





Figura 3 - Homem Vitruviano
Fonte: ZOLLNER, 2006, p.36

Com o conceito de existir medidas canones consideradas ideais
para a representagdo do corpo humano, dividiu-se os educandos
em grupos para que realizassem a sua antropometria, registrando
a altura, envergadura e tamanho da cabega, calculando apds a
propor¢do de cada um e relacionando, o resultado obtido, com a
proposta do Vitravio. (Figura 4).
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Figura4 - Educandos na atividade de antropometria.

Fonte: Arquivo Pessoal

No decorrer da aula, a professora de Matematica apresentou
cendrios histéricos, estéticos e geométricos para demonstrar a
razdo e propor¢ao além do desenvolvimento dos calculos (Figura
5), enquanto o professor de Artes contextualizou o surgimento e
conceitos matematicos por tras dos cinones de representacio da
figura humana, demonstrando estas medidas nas diferentes formas
de arte, na busca pelo ideal de beleza.
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Figura 5 - Momento dos célculos antropométricos.

Fonte: Arquivo Pessoal

Na etapa final da aula, foi realizada a comparagdo das medidas
e propor¢des encontradas pelos educandos com a propor¢iao
considerada ideal por Vitrauvio. Na sala, apenas quatro alunos,
nos dois semestres de realizagdo da atividade, tiveram altura e
envergadura ou propor¢ao corpo/cabega consideradas ideal pela
estética classica. Nenhum aluno teve todas as medidas ideais. Assim,
fez-se novamente a pergunta norteadora da atividade integrada:
“Beleza pode ser medida?” A resposta unanime inicial foi “sim”. Mas
a conclusdo de consenso na aula é de que as medidas ndo nos definem,
porque medem a aparéncia, nunca a esséncia.

Além dos objetivos propostos, essa aula interdisciplinar de
Arte e Matematica influenciou outras atividades decorridas no
semestre na unidade curricular de Artes I, na qual a aplicagdo dos
conceitos de razdo e propor¢do na figura humana auxiliou na fruigéo,
contextualizagdo e produgéo artistica, como demonstra a figura 6.
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Figura 6 - Desenhos do antes e depois da aplicagdo da aula
interdisciplinar de Antropometria e da aplicagao do conhecimento de
razio e propor¢do na figura humana.

4.3 Consideragdes Finais

Nesta atividade fez-se uma reflexio sobre a importincia da
proporcionalidade de nosso corpo e sua interferéncia na vida pessoal
e profissional de cada um. Salienta-se ainda a significancia de um
planejamento interdisciplinar para o processo de ensino e de aprendizagem,
a construgdo de conceitos e a aplicacdo para ampliar a compreensio
dos conteddos. Reiterando a afirmacdo de Sommerman (2006), que a
interdisciplinaridade em uma atividade prevalece quando “o predominante
néo for a transferéncia de métodos, mas sim de conceitos” (p. 63).

Para a unidade curricular de Artes I, pensar além da aparéncia e
conhecer os principios matematicos, contribui na frui¢do estética e na
produgcdo artistica, porque nio basta apenas olhar a natureza, é preciso
ter instrumentos para a sua interpretacdo e assim realizar as escolhas
graficas necessarias para a representagao pictorica.
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Para a unidade curricular de Matematica I, percebe-se que a
construgdo dos conceitos matematicos vai para além da forma racional
e objetiva dos calculos, das demonstragdes e teoremas, esta deve ligar
tais conhecimentos com as outras ciéncias e com a realidade. Pode
conviver apoiada na indugéo, no plausivel e no visual, contribuindo
com as necessidades humanas e cientificas, analogamente a Arte.

Assim, houve aprofundamento tedrico e pratico nas duas
unidades curriculares, superacdo de obstaculos epistemoldgicos,
apropriagéo facilitada do contetido por parte dos educandos, através
de uma experiéncia diferenciada, no que podemos demonstrar na
aplica¢do do conhecimento dos cdnones de propor¢do humana, razdo
e propor¢do nos trabalhos dos alunos.

A partir desta pratica, que contextualizou o tema “Razdo
e Proporgdo” através da atividade de Antropometria, a articulagdo
entre os professores, o planejamento e a conexdo dos saberes
contribuiram na fruicdo de imagens apresentadas, ao permitir
exemplificar que as formas e cores podem ser usadas na resolugdo de
formulas matemadticas e instrumentalizando os educandos no uso dos
calculos nas produgdes artisticas, atendendo a proposta de integragao
curricular do Ensino Médio Integrado em Informatica do IFSC,
Campus Chapeco. Consideramos que existem diversas maneiras de
se interpretar os temas do curriculo escolar nas escolas brasileiras
e que a possibilidade do educando conquistar sua autonomia
intelectual cresce exponencialmente através da perspectiva integrada
de educacio.
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AS OFICINAS DE INTEGRACAO DO CURSO
TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO EM
INFORMATICA DO IFSC, CAMPUS CHAPECO:

UMA ANALISE CONTEXTUAL

Fabio Machado da Silva
Joce Mary Mello Giotto

5.1 Introdugao

O Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica (EMI)
ofertado pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Campus
de Chapeco, tem em seu Projeto Pedagdgico a Oficina de Integracgdo
(OI) visando uma proposta interdisciplinar, que busca a conexdo de
diferentes saberes. Entende que integrar tem um sentido de completude,
das partes no seu todo, tal como afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005). Assim sendo, o Projeto Pedagogico do Curso considera que o
curriculo deve ser dinamico, contextualizado, flexivel e significativo
visando a formagdo do educando como um ser de totalidade.

A “Oficina de Integra¢do” é um componente curricular, espago
privilegiado para que educandos e educadores construam conexdes
entre os saberes das diferentes areas do conhecimento que fazem parte
do curriculo do curso. Com as OIs busca-se materializar o curriculo
integrado visando relacionar os temas e os contetudos trabalhados nas
unidades curriculares que compdem as quatro dreas do conhecimento,
pois estas representam a sintese de processos vivenciados de modo
a possibilitar aos educandos conhecimentos gerais e técnicos que
atendam a perspectiva interdisciplinar e integradora. (PROJETO
PEDAGOGICO EMI, IFSC, 2010).
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As OlIs sao ofertadas nos oito mdédulos do Ensino Médio, com
carga hordria semanal de 2 horas/aula e semestral de 40 horas/aula, nas
quais diferentes professores atuam de forma colaborativa, integrando
os conhecimentos de vdrias disciplinas. Elas sdao planejadas em
conjunto e tem um professor coordenador responsavel pela aplicagdo
do cronograma da OI para o semestre, elaboragdo de relatérios,
didrios de classe e dialogar com os demais, propondo os devidos
encaminhamentos.

Os alunos participam ativamente do processo, mas cabe aos
professores orientar para que as propostas atendam ao eixo integrador
e os nucleos temdticos propostos para os modulos. Sdo eixos
integradores do Projeto Pedagoégico do Curso “Sujeito, Natureza e
Sociedade”, compondo-se por quatro Nucleos Tematicos: - “Ciéncia,
Cultura, e Sociedade”, para os Mdédulos 1 e 2; - “Trabalho, Tecnologia
e Poder”, nucleo tematico para os Mddulos 3 e 4; - “Meio Ambiente
e Sustentabilidade” para os Médulos 5 e 6 e; - “Informatica, Etica e
Cidadania”, nos Médulos 7 e 8.

As OIs ocorrem da seguinte maneira: inicialmente as tematicas dos
modulos sdo trabalhadasem sala de aula, com o envolvimento de diversos
professores da formagédo geral (disciplinas basicas) e profissional (area
de Informatica). Também sdo feitas visitas técnicas a diferentes lugares,
com o propdsito de explorar e sistematizar os eixos integradores. E, no
restante do semestre os alunos elaboram “pesquisas” em grupo sobre
diferentes temas adequados ao eixo integrador da oficina.

Para a realizagdo das pesquisas sdo ministradas aulas de
metodologia cientifica e é escolhido um professor orientador para
cada equipe. No final do semestre as pesquisas sdo apresentadas para
o publico interno e externo do IFSC, possibilitando que a comunidade
em geral conheca o processo educacional ofertado pelo Curso.

Com o objetivo de avaliar se os projetos apresentados pelos
alunos do IFSC atendem ao critério da interdisciplinaridade, foi
entregue aos visitantes das Escolas Publicas de Educagdo Bésica de
Chapecd-SC que assistiram as apresentagdes dos grupos, em 2013,
um formuldrio de avaliagdo contendo cinco questdes que serdo
apresentados na secdo metodologica do artigo e analisadas nos
resultados e discussdes da pesquisa.
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5.2 Construindo a Interdisciplinaridade

Apesar daprofusido conceitual sobre a interdisciplinaridade, muitos
teodricos tém se debrucado na tentativa de superacdo de um processo
historico de conhecimento, caracterizado pela disciplinaridade, na qual
a desarticulagdo dos saberes ocorre em forma de disciplinas estanques.

Segundo Gallo (2001), a proposta interdisciplinar surgiu no Brasil
na segunda metade do século XX, quando o movimento histérico de
especializacdo e compartimentalizagdo na produgio dos saberes ndo da mais
conta de responder a certas questdes que a realidade nos mostra. Um bom
exemplo dessa problematica sdo os problemas ecoldgicos, que nao podem
ser resolvidos sem a colaborac¢io de diferentes areas do saber, tais como: a
biologia, a geografia ou a politica, visto que sdo considerados problemas
hibridos, marcados pela interse¢do de varios campos dos saberes.

Para que exista a prética interdisciplinar deve ocorrer a troca, a
reciprocidade, a busca, a constru¢ao coletiva, ndo se restringindo as
quatro paredes de uma sala de aula, mas ultrapassando os limites do
saber escolar, fortalecendo a vida social.

Liick (1994) coloca que sdo pressupostos da interdisciplinaridade:
- 0 modo de ver a realidade como dinAmica, em continuo movimento
e construida mediante uma teia de eventos e fatores que se relacionam
reciprocamente; - considerar que a verdade é relativa, pois o que se
conhece depende da 6tica do sujeito, ja que ela ndo tem por significado.

A partir do exposto e, considerando a possibilidade de uma educacao
interdisciplinar, pensa-se que a Oficina de Integra¢do seja um momento
em que esta pratica ¢ efetivada, pois trata-se de uma nova perspectiva do
conhecimento, que transpde as barreiras entre os campos dos saberes.

5.3 Metodologia

Tal como exposto na introdug@o, com o objetivo de avaliar se as préti-
cas pedagodgicas propostas nas Oficinas de Integracdo do curso de Ensino
Médio Integrado em Informédtica do IFSC, Campus Chapecd, atendem a
interdisciplinaridade, foi aplicado um questionario aos professores e alu-
nos das Escolas Publicas de Chapec6-SC, que assistiram as apresentagoes
dos projetos de pesquisa desenvolvidos pelos alunos do IFSC.
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Para estudo dos resultados optou-se pela analise contextual porque
ela permite levantar os dados do processo, através da observagao direta.
Foram aplicados 106 questiondrios, dos quais 94 foram respondidos por
alunos e 12 por professores. As questdes contidas nos questionarios,
bem como as respostas verificadas encontram-se descritas a seguir.

5.4 Resultados e discussoes

A analise dos questionarios sera elaborada de forma comparativa
entre os dois universos respondentes, pois ambos contém as mesmas
questoes.

Questio 1: Como vocé avalia as apresentagoes que assistiu?
Por qué?

Para esta questdo havia quatro opgdes de resposta: excelentes,
boas, regulares e ruins, e também a possibilidade de os entrevistados
justificarem suas opinides. Do universo dos alunos, 18,1% consideraram
que as apresentacdes foram excelentes; 67,0% boas; 11,7% regulares e
3,2% ruins. Dos professores foram obtidas as seguintes respostas: 25%
acharam-nas excelentes; 66,7% boas e 8,3% regulares.

Pode-se perceber que os dois universos respondentes a questido
1 consideraram que as apresentagdes dos projetos de pesquisa das
Oficinas de Integragdo foram excelentes e boas, totalizando 85% dos
alunos e 92% dos professores.

Dentre as justificativas apontadas pelos professores e alunos como
excelentes e boas, salientamos algumas que merecem destaque. Os
alunos relataram que os apresentadores souberam explicar de forma
clara, demonstrando interesse na realizagdo das pesquisas. Em relagdo
aos professores foi apontado que os alunos demonstraram ter obtido
muitos conhecimentos, que as apresentacées foram dindmicas e
interativas, com trabalhos de pesquisa bem elaborados.

Dessa forma considera-se que a proposta de realiza¢do de projetos
de pesquisa no EMI ¢é valida, propiciando aos alunos, pela diversidade
e enfoque dos temas, aprendizagens interdisciplinares, bem como a
iniciagdo na elaboragao de trabalhos de pesquisas cientificas.
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Questao 2: Vocé considera os temas abordados nas apresentagoes
que assistiu importantes para sua formagdo e/ou prdtica? Por qué?

Para esta questio havia duas opgdes de resposta: sim e nao.
Também permitia elaborar a justificativa da resposta escolhida. Do
universo dos alunos, 89,4% responderam que os temas abordados nas
apresentacdes eram importantes para sua formagio, 9,6% dos alunos
responderam que ndo e um aluno (1,0%) ndo respondeu a questdo.
Com relagdo aos professores, todos afirmaram que as apresentagdes
eram importantes para sua pratica.

Analisando as respostas de alunos e professores & questdo 2
percebeu-se que a grande maioria dos alunos (89%) e a totalidade dos
professores que assistiram as apresentagdes dos projetos aprovaram os
temas abordados nos trabalhos e os consideraram importantes para a
sua forma¢do. Segundo os alunos os temas foram interessantes,
representavam dreas em que tinham curiosidade em aprender e
eram atuais e tecnoldgicos. Para os professores as apresentagdes
exemplificaram situagdes vivenciadas pelos alunos, oportunizando
aprendizado de forma dindmica e reflexiva; prepararam os alunos para
o ensino e escolha de uma futura profissdo, além de proporcionarem
conhecimentos em areas diversificadas.

Questao 3: O que mais lhe chamou atengio nas apresentacoes?

Nesta questdo havia quatro opg¢des de resposta: os temas dos
trabalhos apresentados; os recursos utilizados nas apresentagdes; a
atuagdo dos alunos nas apresentagdes; e os comentarios dos professores
em relacdo as apresentacdes.

Em relagdo aos alunos, seis ndo responderam a questdo e, os
demais, alguns selecionaram mais de uma alternativa, o que néo
permite uma analise quantitativa. Verificou-se que as duas op¢des mais
escolhidas sdo relacionadas aos temas dos trabalhos apresentados e os
recursos utilizados, com 57 e 25 indicagdes, respectivamente.

Com relagdo ao questiondrio dos professores, também foi
verificado que alguns deram como resposta mais de uma alternativa.
Para este grupo de respondentes a alternativa que teve maior escolha
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foi a referente aos temas dos trabalhos apresentados, sendo selecionada
por 8 respondentes. A segunda alternativa foi a relativa aos recursos
utilizados, sendo destacada por 4 professores; 2 colocaram a atuagédo
dos alunos e apenas 1 afirmou ser os comentarios dos professores o que
mais lhe chamou a aten¢do nas apresentagdes.

Questao 4: Vocé gostaria que sua escola realizasse projetos de
pesquisa interdisciplinares como os apresentados no evento?

Para esta questdo havia duas opgdes de resposta: sim e nio.
Também permitia elaborar a justificativa de sua resposta. Do universo
dos alunos, 79,8% responderam que gostariam que sua escola realizasse
projetos interdisciplinares como os apresentados no evento, 18,1% dos
alunos responderam que néo e 2,1% (2 alunos) dos entrevistados ndo
responderam essa questao.

Com relagdo aos professores, 91,7% responderam que sim,
gostariam que sua escola realizasse projetos semelhantes e apenas 1
(8,3%) respondeu que nio.

Em relacdo as opinides de alunos e professores obtivemos as
justificativas apresentadas abaixo.

Sim para Alunos: (a) Mais interacdo entre os alunos, mais
aprendizado; (b) Muito legal ver muita gente apreciando nosso trabalho;
(c) Para aprender e ganhar experiéncia com os projetos de pesquisa;
(d) Porque acredito que temos potencial para fazermos apresentagdes
assim; (e) Maneira de expor o que estamos aprendendo; (f) Para termos
uma ideia para promover eventos futuros e, (g) E bom mostrar o seu
trabalho para varias pessoas.

Sim para Professores: (a) Incentivar os alunos para a pesquisa
e desenvolvimento de projetos; (b) Para fazermos uma liga¢ao entre
o conhecimento cientifico e a realidade vivenciada; (c) Para expor
os 6timos trabalhos que os alunos desenvolvem; (d) Sdo atividades
préticas e que tornam a aprendizagem significativa; (e) E uma forma
diferente de produzir conhecimento; (f) Para estimular a criatividade
na modalidade de ensino Educagdo de Jovens e Adultos e, (g) O
envolvimento dos alunos e a capacidade de empreender desses jovens
sao fantasticos.
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Nio para Alunos: (a) Ndo estou preparado e ndo gosto disso; (b)
Porque a maioria dos alunos tem vergonha de apresentar na frente das
pessoas; (c) Porque tem que ir na frente para explicar; (d) Muito trabalho
e ndo é de interesse e, (¢) Porque minha escola ndo tem dinheiro para
um projeto bom.

Nio para Professores: (a) J4 participamos bastante e os alunos sao
muito pequenos.

Pode-se salientar nesta analise que uma grande percentagem,
tanto dos alunos quanto dos professores, é favoravel a realizagdo
de projetos de pesquisa interdisciplinares como os apresentados
no evento. Dentre as justificativas apontadas pelos alunos esta
salientada a interagdo e o aprendizado, ganhando maior experiéncia
com projetos de pesquisa. Os professores colocaram que os projetos
desenvolvidos fazem a ligacdo entre o conhecimento e a pratica,
tornando as aprendizagens significativas.

Questio 5: Vocé gostaria de desenvolver projetos de pesquisa
interdisciplinares como os apresentados no evento? Se sim, que
temas vocé gostaria de pesquisar?

Nesta questdo temos duas opgoes, sendo sim e ndo. Quem
respondesse “sim” poderia completar a resposta relatando algum
tema que gostaria de pesquisar. Dos alunos respondentes 75,5% optou
pela resposta sim, 21,3% optou pelo ndo e trés alunos (3,2%) néo
responderam a questdo. Quanto ao universo dos professores, 66,7%
escolheram a op¢do “sim”, 16,7% responderam a op¢do “ndo” e 16,7%
(dois professores) nao responderam a questéo.

Com respeito as opinides de alunos e professores relativas
aos temas que gostariam de abordar em um projeto de pesquisa,
obtivemos as respostas apresentadas abaixo:

Alguns temas interdisciplinares sobre os quais os alunos
gostariam de pesquisar: (a) Saide e medicamentos; (b) Grafite (artes);
(c) Meio ambiente; (d) Musica; (e) Violéncia e drogas; (f) Avanco
da tecnologia; (g) Impacto da tecnologia na seguranga publica; (h)
Informatica; (i) Linguagem e, (j) Homossexualidade.
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Alguns temas interdisciplinares sobre os quais os professores
gostariam de pesquisar: (a)Linguagem digital; (b) Uso de novas
tecnologias na educag¢io; (c)Meio ambiente no espago escolar; (d)
Inclusao escolar e, (e) Diversidade e sustentabilidade.

Analisando a questdo acima, pode-se perceber que 75% dos
alunos e 66% dos professores afirmaram que gostariam de desenvolver
pesquisas interdisciplinares como as apresentadas no evento. Dentre
os temas sugeridos tanto pelos professores quanto pelos alunos estdo
os assuntos relacionados com a saude, meio ambiente, arte, violéncia,
musica, tecnologia, diversidade e sustentabilidade.

Os temas citados certamente comportam  estudos
interdisciplinares e que sdo deveras interessantes, muitos abrangendo
problemas hibridos, que sdo marcados pela interse¢do de diferentes
campos dos saberes.

Analisando o conjunto de respostas as cinco questdes presentes
nos questionarios aplicados observa-se que, de maneira geral, a
proposta interdisciplinar presente nas Oficinas de Integragdo ¢
contemplada em sua pratica, tal como afirma o PPC do curso: As
“Oficinas de Integrac¢do sdo espagos privilegiados para que educandos
e educadores construam conjuntamente as diferentes conexdes entre
os saberes das areas do conhecimento” (PPC, 2010, p. 15).

Os dados analisados dialogam com a perspectiva interdisciplinar,
visto que o conhecimento produzido pela humanidade se fundamenta
em uma teia de relagdo das quais tudo tem relacdo com tudo, em todos os
momentos e em todas as circunstincias. “Ninguém e nenhum componente
curricular ficam fora dessa rede de relacdes includentes e envolventes.
Ninguém em nenhum aspecto apenas existem. Nenhum componente
curricular existe por si s6. Todos e tudo coexistem”. (ROCHA, 2013, p. 152).
Essa relagao dialdgica estabelece conexdes e representa a possibilidade da
produc¢ao do conhecimento homem-mundo.

[...] o conhecimento do conhecimento ndo pode fechar-
se em fronteiras restritas. Nao pode tampouco dilatar-se
e dispersar-se em inumeros conhecimentos capazes de
esclarecer a relagdo antropobiocosmoldgica. (MORIN,
1999, p. 26).
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5.5 Considerag¢oes Finais

Quando se pensa em construir um curriculo que contemple a
interdisciplinaridade no ensino, muitas questdes nos instigam, tanto
pela profusdo tedrica, quanto pela possibilidade de sua realizagdo. A
integracao de conhecimentos ¢ deveras dificil de acontecer nas praticas
educativas, consequéncia do ensino compartimentado, que serviu por
séculos para a construgdo do conhecimento cientifico - disciplinar.
Diante desta questdo, o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Informatica do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapeco,
vem, através das Oficinas de Integracdo, construir uma proposta
interdisciplinar. As OIs fazem parte do projeto pedagogico do curso,
que através dos eixos integradores procura estabelecer conexdes entre
os saberes ofertados no curso, colocando em pratica a perspectiva
do curriculo integrado permitindo aos educandos perceber em sua
totalidade os conhecimentos técnicos e gerais ofertados pelo curso.

Diante das andlises das questdes pode-se concluir que os
respondentes avaliaram positivamente as apresentacdes das OIs que
assistiram, indicando que a constru¢do do saber acontece de forma
mais gratificante quando o conhecimento é construido pelos alunos de
forma interdisciplinar, com o comprometimento de todos.

Outra questdo que vale salientar é a manifestagdo dos professores
e alunos afirmando que gostariam que suas escolas realizassem
projetos de pesquisas interdisciplinares, pois este conhecimento ¢ til
e permite a integracdo entre a teoria e a pratica, fundamentais para o
desenvolvimento do aluno como ser critico-reflexivo.
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PARTEII



OFICINAS DE ACOLHIMENTO DE JOVENS
E ADULTOS: UMA ANALISE A PARTIR DE
EXPERIENCIAS NO PROEJA

Adriano Larentes da Silva
Saionara Greggio
Sandra Aparecida Antonini Agne

1.1 Introdugao

Uma coisa que ndo vou esquecer foi a primeira aula no
PROEJA, a apresentacido dos professores e de nds alunos.
Nés fomos muito bem recebidos pelos professores com
muito carinho e aten¢io. Eu, em particular, parecia um
filho quando passa muito tempo fora de casa. A impressdo
era que nds estdvamos perdidos e eles os professores
tinham nos resgatados de volta para nossa casa, que é
nossa escola, eu tenho como minha casa.

Josenildo Braz — Educando do PROEJA (SILVA, 2014, p. 43)

Desde a segunda metade do século XX o retorno a escola é um
dos temas recorrentes no debate sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil e em outros paises latino-americanos. Isso porque as
condi¢bes em que ocorre esse retorno podem ser decisivas para que
jovens e adultos sigam ou ndo seus estudos.

Entre os diferentes fatores vinculados ao retorno a escola esta o
fato de que para boa parte do publico da EJA voltar ao espago escolar
significa um reencontro com o passado, com sua propria histéria e com
os fatores que levaram ao seu abandono.

Ao revisitar suas memorias, o publico da EJA reencontra-se também
com os medos e traumas de uma vida escolar, marcada, muitas vezes,
pelas dificuldades de aprendizagem, pelo autoritarismo docente e pela
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predominancia de uma educagido bancaria (FREIRE, 2005). A essas
memorias misturam-se, ainda, diversas outras relacionadas as vivéncias
familiares, comunitarias e de trabalho, as quais também sido parte
fundamental do processo de constitui¢do das classes populares e dos seus
saberes. Além disso, o retorno a escola nio ¢, na maioria das vezes, apenas
um projeto individual, mas parte de um planejamento familiar e de uma
rede de contatos mais ampla, que pressupde esforcos, investimentos
financeiros e a participagdo efetiva de varias outras pessoas.

E a partir desse conjunto de fatores, do passado e do presente, que
sdo criadas as expectativas que acompanhardo jovens e adultos no seu
retorno e reencontro com a escola. Nesse processo, os primeiros dias de
aula serdo decisivos para sua permanéncia ou ndo e para que decidam,
apesar das dificuldades e das marcas deixadas pelo passado, levar
adiante seus projetos de estudo, de trabalho e de vida. E nesse momento
que o acolhimento feito pela escola como um todo e, especialmente,
por educadores e educadoras pode fazer toda a diferenca.

Segundo Laffin (2007), o acolhimento liga-se ao ato de cuidar e
de uma amorosidade pedagogica no sentido freireano, visando a um
movimento intencional que crie as condi¢des para o ato de conhecer e de
reconhecer-se. Trata-se de uma “a¢do de mobilizagdo para, de didlogo
no sentido da desmitificagdo da propria imagem de desvalorizagdo
dos alunos, na sua propria relagdo com o processo de aprendizagem.”
(LAFFIN, 2007, p. 117). Para que os educandos rompam com a imagem
de desvalorizagdo é fundamental que o acolhimento e a relagdo entre
educadores e educandos sejam também momentos de ampliagio da
afetividade e de partilha de projetos de vida.

O acolhimento aos jovens e adultos permite indmeras
manifestagdes, que estimulam, valorizam e enriquecemaaprendizagem,
pois demonstram que sdo seres capazes de propor, criar e participar.
Envolve tanto a valoriza¢do dos conhecimentos e a forma de expressao
de cada um, como seu processo de socializa¢do, considerando suas
duavidas e inquietagdes, condig¢des socioculturais, jornadas de trabalho
e condi¢cOes emocionais.

Outro fator importante do acolhimento vincula-se a necessidade
de considerar as diferentes historias de vida, permitindo que jovens e
adultos possam conhecer e reconhecer-se, construindo e reconstruindo
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identidades individuais e coletivas. Nesse sentido, o acolhimento
também é um ato de descoberta do outro, de redescoberta de si mesmo
e de partilha de distintas visdes de mundo.

Conforme mostram Soares e Pedroso (2013, p. 252), ao retornar
a escola, jovens e adultos trazem consigo saberes, crengas e valores
ja constituidos e é “a partir do reconhecimento do valor de suas
experiéncias de vida e de suas visdes de mundo” que “podem apropriar-
se das aprendizagens escolares de modo critico e original, na perspectiva
de ampliar sua compreensio e seus meios de a¢do e interagdo no mundo”.

Tomados de maneira estratégica e planejada, as histérias de vida, os
saberes populares e as expectativas dos educandos podem ser grandes
potencializadores do trabalho com jovens e adultos em diferentes
contextos educativos. Além disso, vinculados ao acolhimento e a um
trabalho interdisciplinar, podem fazer toda a diferenca na decisdo
de permanéncia de homens e mulheres que retornam a escola, lhes
agucando o desejo de querer ser e saber mais.

Conforme mostra Silva (2014), no trabalho com jovens e adultos “o
acolhimento é um ato de conquista, de aproximacéo, de convencimento
e de levantamento de saberes.” Segundo esse autor, no caso do
PROEJA “uma das contribui¢des do acolhimento é possibilitar aos
novos educandos uma primeira aproximagdo com o curso que estio
iniciando, mostrando um de seus diferenciais: a integra¢éo curricular”.
(SILVA, 2014, p. 44).

O presente artigo apresenta o resultado de pesquisa realizada
entre agosto de 2012 e julho de 2013 no ambito do projeto intitulado
“Produgdes e Usos de Materiais Diddticos para PROEJA”, desenvolvido
pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Curriculo Integrado. Uma das
tarefas desenvolvidas neste projeto foi a sistematizagdo de um conjunto
de dados sobre as Oficinas de Acolhimento, realizadas sempre no
primeiro médulo do Curso Técnico de Nivel Médio em Eletromecénica
na Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA em
Eletromecénica) do IFSC Campus Chapecd. Ao todo foram analisadas
as respostas de 80 questiondrios, aplicados aos alunos ao final das
Oficinas de Acolhimento dos anos de 2010 a 2013.

Como estratégia de ensino, interdisciplinaridade e acolhimento, as
referidas oficinas demandam uma série de metodologias, momentos de
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planejamento e agdes de intervengdo em sala de aula, considerando o
conjunto de conhecimentos e experiéncias adquiridas pelos educandos,
em outras instancias sociais, configurando-se numa forma metodolégica
diferenciadano processo de ensino e deaprendizagem. Visandoaprofundar
a andlise, uma das oficinas investigadas foi a de Biologia e Quimica,
desenvolvida desde 2010 no curso de PROEJA em Eletromecanica.

Ao se propor a sistematizar e analisar os dados coletados
busca-se contribuir com os processos vivenciados, permitindo uma
avaliagdo qualitativa das experiéncias ligadas a EJA no contexto da
educagdo profissional.

1.2 PROE]JA e Interdisciplinaridade

Como um programa governamental, o PROEJA materializa a
oferta de uma modalidade de ensino da educacio basica, a EJA. Assim, o
PROEJA insere-se num longo debate no campo da educagio de jovens e
adultos, nas lutas pelo direito a educagdo ao longo da vida e nos projetos
de construc¢ao de praticas pedagogicas diferenciadas nas escolas.

No Brasil, a agdo educativa com jovens e adultos ocorre desde o
periodo colonial e envolve experiéncias protagonizadas por diferentes
atores. Porém, conforme mostraram Haddad e Di Pierro (2000, p. 110),
o fortalecimento da EJA como politica publica aconteceu especialmente
a partir da década de 1930, “quando a educagdo de adultos veio a se
firmar como um problema de politica nacional” e passou a receber, pela
primeira vez, um tratamento particular. Esse reconhecimento da
EJA nesse periodo estava associado ao processo de industrializagao
do pais, a necessidade de alfabetizagdo do publico adulto e a luta de
educadores e da populagédo pelo ensino publico e gratuito no Brasil.

Apesar das inimeras experiéncias ligadas a EJA e da ampliacdo de
sua oferta a partir dos anos 1930, o direito de jovens e adultos ao ensino
publico e gratuito sé foi garantido efetivamente pela Constituigdo
Brasileira de 1988, que definiu que a educagdo ¢é direito de todos e
dever do estado e que essa deveria ser oferecida a todos os que a ela ndo
tiveram acesso na “idade prépria” (BRASIL, 1988).

Apos a Constituicdo de 1988, a EJA ganhou maior visibilidade,
sendo transformada em modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo de 1996. De acordo com a LDB 9.394/1996,
cabe aos sistemas de ensino assegurar, gratuitamente, aos jovens e
aos adultos que nido puderam seguir e concluir os estudos na idade
“regular”, “oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996, p. 15).

Outro marco na defini¢do da EJA como modalidade de ensino da
educacéo basica foi a publicagdo do Parecer 11/2000, escrito por Jamil
Cury. Nesse parecer, Cury rompe com a perspectiva da EJA como
ensino supletivo, perspectiva essa que predominou desde a década de
1940 e, especialmente, a partir da LDB 5.692/1971. Baseado nos debates
e acimulos no campo da EJA até entdo, Jamil Cury propoe uma reflexao
sobre a EJA a partir de trés enfoques: 1°) A EJA possui, segundo ele,
uma fungdo Reparadora, pois o pais tem uma divida histérica com o
publico jovem e adulto e precisa “assegurar a restauragdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade” (BRASIL, 2000, p. 07); 2°)
A EJA possui uma fun¢do Equalizadora, o que significa possibilitar a
jovens e adultos que retornam a escola o direito a uma educagdo que
lhes permita “novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social,
nos espacos da estética e na abertura dos canais de participa¢do”
(BRASIL, 2000, p. 09); 3°) Por fim, segundo o parecer de Jamil Cury, a
EJA possui uma func¢io Qualificadora, pois jovens e adultos devem ter
o direito de aprender ao longo da vida (BRASIL, 2000).

Uma das grandes contribui¢cdes do Parecer 11/2000 foi deixar
clara e aprofundar a LDB 9.394/1996, explicitando por que a EJA é
uma modalidade da educacdo basica. A EJA, segundo o parecer citado,
possui especificidades e necessita de um “modelo pedagdgico préprio,
a fim de criar situagdes pedagogicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos” (BRASIL, 2000, p. 09).

Foi a partir das especificidades da EJA como modalidade de ensino,
das experiéncias na perspectiva da educagdo popular, dos debates e
reformulacdes sobre politecnia, trabalho e educacéo, das lutas pelo direito
a educagdo, da realidade e dos modos de aprender do publico jovem e
adulto, entre outros fatores, que foi instituido, em 2005, e reformulado,
em 2006, o PROEJA. Com esse programa, equipes de educadores de todo
o pais foram duplamente desafiadas, ja que precisavam considerar as
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especificidades da modalidade de atuagio e, a0 mesmo tempo, manter
um estreito didlogo entre Educagido Basica e Educagéo Profissional.

De acordo com Machado e Oliveira (2011), a aproximagio
produzida pelo PROEJA entre a EJA e a Educagdo Profissional e a
obrigatoriedade da oferta a partir de 2006 tém desafiado as instituigdes
de ensino, especialmente as da Rede Federal de Educag¢io Profissional
e Tecnoldgica, a rever sua tradicdo e seu papel na formagdo dos
trabalhadores brasileiros. Para essas autoras, um dos grandes desafios
na oferta do PROEJA na rede federal é pensar o lugar desse programa
nas instituigdes de ensino, considerando os sujeitos a quem ele se
destina, sujeitos das camadas populares, que passam a se reinserir
entdo em escolas que, em muitos casos, se elitizaram ao longo dos
anos, tornando-se inacessiveis para esses sujeitos (MACHADO e
OLIVEIRA, 2011).

Do ponto de vista pedagdgico, o PROEJA estimula as equipes a
refletirem e vivenciarem metodologias que considerem a importincia
da compreensido de saberes advindos de diferentes areas do
conhecimento a partir de uma visdo de totalidade. Neste sentido, um
dos pilares desse programa ¢ a interdisciplinaridade. O conceito de
interdisciplinaridade aqui utilizado esta baseado em Ramos (2011,
p. 776) e é entendido como “a reconstituicio da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes
da realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados
em disciplinas” Na perspectiva interdisciplinar que orienta o
trabalho no PROEJA nido deve haver hierarquias entre as areas do
conhecimento e disciplinas, pois todas devem contribuir igualmente
para que os educandos e professores tenham uma visdo de totalidade
dos processos vivenciados. De acordo com Ciavatta (2005), o que se
busca em experiéncias de formagdo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, é que a educagdo geral se torne parte
inseparavel da educacio profissional em todos os campos onde se da
a preparagdo para o trabalho.

Portanto, a interdisciplinaridade é parte constituinte do curriculo
integrado, que visa, segundo o Documento Base do PROEJA, “uma
integracdo epistemoldgica, de contetidos, de metodologias e de praticas
educativas”. (BRASIL, 2007, p. 41).
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Essa inseparabilidade entre formagdo propedéutica e
profissional implica em atividades em sala de aula que extrapolem a
dimensdo curricular tradicional, exigindo atividades e momentos
interdisciplinares, com diferentes espagos para o planejamento
coletivo. No contexto do PROEJA, tais atividades precisam dialogar
com a realidade e os saberes cotidianos do publico jovem e adulto.

1.3 As Oficinas de Acolhimento no Curso de PROEJA em
Eletromécanica

No Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Chapecd, a oferta
do curso de PROEJA em Eletromecénica iniciou no primeiro semestre
do ano de 2009 e, desde entdo, no inicio de cada semestre entra uma
turma nova no curso.

O acolhimento aos novos educandos do curso de PROEJA em
Eletromecénica sempre ocorreu, desde o inicio do curso em fevereiro
de 2009. Porém, nas turmas que entraram nos trés primeiros semestres
do curso, ou seja, de 2009/1 a 2010/1, apenas o primeiro dia de aula
era diferenciado dos demais dias, em fun¢do da realizacdo de uma
dinidmica de acolhimento e da apresenta¢do do curso aos educandos. A
partir do segundo dia de aula, os educandos passavam a ter as unidades
curriculares, sendo duas por dia, num total de dez unidades por semana.

No entanto, desde o inicio do curso em 2009 percebeu-se que a
maior evasdo acontecia nas primeiras semanas e ponderou-se que
um dos possiveis fatores que poderiam levar a evasdo era o excesso
de unidades curriculares e a sobrecarga de atividades logo no inicio
do curso, que tinham impactos significativos para muitos educandos,
principalmente para os que estavam retornando aos estudos depois de
muitos anos parados. Diante desse fato, concluiu-se que as primeiras
semanas de aula precisavam ser diferentes, era preciso diagnosticar e
trabalhar com os conhecimentos prévios dos educandos, mas de uma
forma diferente, realizando aulas em formatos diversos, nas quais os
conhecimentos nao fossem trabalhados de forma compartimentada.
Ao contrario, as aulas teriam que integrar os conhecimentos de modo
que o querer saber e aprender cativasse os educandos e os estimulasse
a permanecer no curso.

-101 -



Passou-se, entdo, a pensar em estratégias diferentes que pudessem
contribuir com a integracdo dos conhecimentos e com a reducdo da
evasdo. A estratégia mais importante foi a realizacdo de Oficinas de
Integragdo de Conhecimentos e Acolhimento dos Educandos durante
as duas primeiras semanas do curso.

Na primeira experiéncia com as oficinas em 2010/2, as unidades
curriculares foram agrupadas em seis oficinas, com, pelo menos,
dois professores em cada uma. Por meio dessas oficinas “buscou-se
aproximar educandos e educadores, ampliando o potencial de ensinar
e de aprender”. (POSSAMAI, GUEDES, RAMBO e PANIZZI, 2010).

E importante salientar que as Oficinas de Acolhimento nio
envolvem sempre as mesmas unidades curriculares. Desde seu inicio
em 2010/2 elas tém se modificado. Na experiéncia realizada em
2013/1, por exemplo, foram organizadas quatro oficinas: 1) Oficina
de Histéria e Matematica; 2) Oficina de Biologia e Fisica; 3) Oficina
de Eletromecanica; e 4) Oficina de Biologia e Portugués. Também
¢ importante salientar que, além de ser realizado nas Oficinas de
Acolhimento, o trabalho interdisciplinar acontece em uma unidade
curricular chamada Projeto Integrador, que estd presente do primeiro
ao ultimo semestre do curso e na qual os conteudos sao abordados de
forma interdisciplinar por, pelo menos, dois professores em cada aula,
conforme mostraram Silva e Coser (2012).

Desde o inicio do trabalho com as Oficinas de Acolhimento tem-
se realizado uma avalia¢do ao final das mesmas, através da aplicagdo de
um questiondrio aos educandos. Até 2013, a cada avaliagdo, as respostas
dos educandos eram compiladas pela Coordenacdo Pedagdgica do
Campus e enviadas para os professores do curso de Eletromecénica
que, por sua vez, podiam (re) planejar suas aulas para o semestre a
partir da avaliagdo dos educandos.

Apesar de compilados, os dados apresentados nos questionarios
nunca haviam sido sistematizados para uma analise mais aprofundada.
Por isso, uma das tarefas desenvolvidas pelo Grupo de Estudo e
Pesquisa em Curriculo Integrado no ano de 2013 foi a sistematizagao
dos dados sobre as Oficinas de Acolhimento.

Aotodoforamanalisadasasrespostasde 80 questionarios,aplicados
aos educandos ao final das Oficinas de Acolhimento, realizadas de
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2010/2 a 2013/1. As perguntas feitas através do questionario foram:
1) A organizagdo das aulas em forma de Oficinas contribuiu com o
seu aprendizado? Justifique.; 2) Quais foram os aspectos positivos e
os negativos de cada Oficina?; e 3) Vocé avalia que as Oficinas devem
continuar nos proximos semestres para os novos alunos? Por qué?

1.4 Resultados da Analise

Em relagédo ao trabalho desenvolvido nas Oficinas de Acolhimento,
os resultados da analise dos dados dos questiondrios mostram a
importancia dessas para os educandos que ingressam no curso de
PROEJA em Eletromecéanica do IFSC, Campus Chapecd. Em todos os
80 questionarios analisados, os educandos responderam que as aulas em
oficinas contribuiram com seu aprendizado e que as mesmas deveriam
continuar a ser realizadas para os futuros ingressantes no curso.

Ao serem analisados os aspectos apontados pelos educandos em
relacdo as Oficinas como um todo, foram identificadas contribui¢des
de duas naturezas: referente a metodologia utilizada e ao conteudo
trabalhado. Em relagdo & metodologia, foram identificadas duas
principais contribui¢des: as Oficinas de Acolhimento permitiram
uma maior aproximagdo entre os professores e os educandos e foram
uma forma diferente de recomecar para quem estava ha tempo fora da
escola. J4 em relacdo ao conteudo, também foram identificadas duas
contribuicdes: as oficinas deram uma base do que seria o curso de
PROEJA em Eletromecénica e permitiram perceber como as unidades
curriculares estdo relacionadas umas as outras no curso.

Quanto aos aspectos positivos e negativos de cada uma das Oficinas,
os resultados da analise mostram que os mesmos também referem-
se a metodologia utilizada e ao conteddo trabalhado nas aulas. Em
relagdo a metodologia, os aspectos positivos, recorrentes nas respostas
dos educandos foram: 1) a forma como os professores abordaram e
trabalharam os contetidos; 2) a maneira como conduziram as explicagdes,
como envolveram os educandos na aula e como esclareceram as duvidas;
3) aforma como lidaram com as dificuldades dos educandos e o incentivo
para supera-las; e 4) uma visita técnica realizada em uma das oficinas em
2011/1. Para o educando Pedro, por exemplo, “foi muito bom conhecer a
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histéria da matematica de uma forma dinamica e a0 mesmo tempo séria”.
O educando Jodo, por sua vez, destacou “os professores elaboraram aulas
dindmicas e muito interessantes que fez com que turma participasse e
aprendesse muito mais™®.

Em relagdo ao conteudo, os aspectos positivos mais recorrentes
foram: a possibilidade de ter uma base do que seria estudado no curso,
de perceber o quanto os contetidos estio relacionados entre si e 0 quanto
0s mesmos estdo presentes no nosso dia a dia sem que percebamos. O
educando José, por exemplo, disse “foi muito positivo o entendimento
das duas matérias (Quimica e Biologia) e como elas andam juntas,
podemos obter conhecimento de um assunto por completo e tivemos
uma nova forma de percep¢ao de algumas situagdes cotidianas”. Para
o educando Vitor, “uma matéria complementa a outra, o que nos da
mais visdo do assunto”. Ja o educando Rogério destacou: “gostei que nos
trabalhamos com a fabrica¢io do vinho e realizamos a visita na fabrica”.

Quanto aos aspectos negativos, os educandos, em sua maioria,
responderam que ndo houve pontos negativos, porém, para alguns,
as oficinas deveriam acontecer por mais de duas semanas, pois foram
percebendo no decorrer das aulas que havia muito a ser aprendido
e, como a experiéncia de ter aulas em forma de oficinas estava sendo
proveitosa, gostariam que essas fizessem parte do curso por mais
tempo. Em relacio a esse resultado da pesquisa é importante destacar
que se dependesse de boa parte dos professores envolvidos, as oficinas
teriam uma duragdo maior. No entanto, como o curso de PROEJA em
Eletromecénica tem sete turmas, envolvendo professores da formagao
geral, do curso de Mecanica e do curso de Eletroeletronica, que também
atuam em outros cursos no IFSC, Campus Chapeco, a ampliacao das
oficinas para além de duas semanas ainda néo ¢ possivel.

Para compreender melhor a dindmica das Oficinas de
Acolhimento, apresentamos a seguir duas oficinas, realizadas nos
semestres 2010/2 e 2011/2, que envolveram as unidades curriculares
de Biologia e Quimica.

18  Os nomes verdadeiros dos alunos foram substituidos por nomes ficticios.
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1.5 A Experiéncia das Oficinas de Biologia e Quimica

Oficina 1 - A Bioquimica dos Alimentos: Construgdo da
Piramide Alimentar

Diante da necessidade de desenvolver atividades diferenciadas
para as duas semanas de aula, as unidades curriculares de Quimica
e Biologia desenvolveram no semestre 2010/2 a tematica que envolve
a alimentagdo. O objetivo desse trabalho, em forma de oficina, foi de
desenvolver um tema que possibilitasse o aprendizado de conceitos
importantes das duas unidades e, também, tratar de algo que possui
grande significado para a vida dos educandos.

Asaulasforam organizadas segundo os trés momentos pedagogicos
propostos por Angotti e Delizoikov (1990): problematizagéo,
organizagdo do conhecimento e aplica¢ao do conhecimento.

O primeiro momento teve como objetivo relacionar o assunto
abordado com situagdes reais que os educandos conhecem. Para isso,
varias perguntas foram feitas, como por exemplo: “Com o passar do
tempo houve mudancas nos habitos alimentares das pessoas?; Qual a
relacdo entre os alimentos e a saude?; e O que significa comer bem?”

A vpartir das perguntas e discussdes as professoras foram
sistematizando os pontos importantes que iam surgindo através de topicos.
Em seguida, a turma foi dividida em dois grupos e, a partir de debate,
estabeleceu-se um paralelo entre o que é considerado alimentagdo saudavel
e alimentacio ndo-saudavel. Cada grupo registrou suas consideragdes em
tarjetas, que foram anexadas em um painel. Dessa forma, os momentos
um e dois estavam cumpridos, envolvendo a problematizagdo inicial e a
organizagdo do conhecimento (SILVA e AGNE, 2010).

No terceiro momento, se deu a organiza¢io do conhecimento,
através da apropriagdo de alguns conceitos fundamentais previstos
em aulas de Quimica e de Biologia. Nesse sentido, foi proposto um
texto, com os principais componentes dos alimentos: vitaminas, sais
minerais, fibras, carboidratos, lipidios, proteinas, entre outros. Os
educandos precisaram pesquisar o significado e identificar em quais
dos alimentos esses se faziam presentes e sua importincia para a saude
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do individuo. Também foram abordados alguns distirbios alimentares
como obesidade, anemia, anorexia nervosa e bulimia nervosa.

Para finalizar a atividade, os educandos responsabilizaram-se
em trazer uma diversidade de alimentos para compor a “pirdmide
alimentar”, conforme mostra a Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Piramide Alimentar construida na Oficina.

A piramide foi organizada em quatro grupos, dividida da seguinte
maneira: “alimentos energéticos”, “alimentos reguladores”, “alimentos
construtores” e “alimentos altamente energéticos”. Ao término da
oficina de Biologia e Quimica, os educandos apresentaram uma sintese,
explicando cada um dos quatro grupos de alimentos destacados na
piramide a todos os professores e alunos do Curso de Eletromecénica.

Na oficina de Biologia e Quimica, realizada no semestre 2010/2, os
educandos puderam perceber que os hébitos alimentares refletem, além
de suas preferéncias alimentares, as caracteristicas culturais de cada
individuo, associado ao seu estilo de vida, e que o consumo de alimentos
industrializados, de preparo facil e por vezes ndo saudavel, estd associado
ao hébito de assistir televisao (MONTEIRO, MONDINI e COSTA, 2000).
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Oficina 2 - A Bioquimica do Corpo Humano: Estabelecendo
Relagoes entre a Quimica e a Biologia

Essa oficina foi realizada no segundo semestre de 2011 em cinco
momentos distintos e foi ministrada por duas professoras de Biologia e
dois professores de Quimica.

No primeiro encontro, os professores levantaram uma questao:
“Como a Quimica e a Biologia se relacionam?” Apds as discussoes os
professores fizeram uso de um mapa conceitual apontando relagdes
entre as unidades curriculares.  Posteriormente, os educandos foram
divididos em quatro grupos com o objetivo de encontrar a localizagao
correta dos orgdos internos do corpo humano. Para tanto, foram
desenhados modelos humanos e drgios em tamanho real, utilizando
papel pardo, conforme mostra a Figura 2 a seguir.

Figura 2 - Atividade desenvolvida na oficina.

Ainda utilizando os modelos humanos, foram langadas duas
perguntas: “Como ocorre a liga¢ao entre os 6rgaos?” e “Qual o 6rgao
que estd associado a bioquimica do amor?” Os professores destacaram
que cada estrutura do corpo esta designada para desempenhar uma
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func¢ao e que as coisas a nossa volta e até o proprio corpo sdo percebidos
por nds através dos nossos sentidos. O sistema nervoso e o sistema
enddcrino sdo fundamentais para integrar e coordenar as fun¢des do
nosso corpo. Esses dois sistemas recebem e analisam os estimulos e
elaboram respostas apropriadas. As respostas sdo reagdes do organismo
aum estimulo. Assim, o sistema enddcrino em conjunto com o sistema
nervoso atua na regulacdo das fun¢des orginicas como a nutri¢io, a
circulagdo, a reprodugédo e o metabolismo.

No segundo encontro, foram levantadas questdes da aula anteriore,
através de imagens foram sendo abordadas as fun¢des de alguns drgaos
vitais como o coragdo e o cérebro e as fungdes de alguns horménios
como, por exemplo, a adrenalina, destacando que os hormonios atuam
como mensageiros quimicos, coordenando as atividades das diferentes
células que compdem o corpo humano. A adrenalina prepara os drgaos
para surtos de atividade, pois cria mecanismos para captar energia
para ser utilizada em situagdes emergenciais.

No terceiro encontro realizou-se a leitura do texto: “A bioquimica
do corpo”, localizando a representa¢do dos elementos quimicos que
compdem o corpo humano na tabela periddica, lembrando que a
composi¢do quimica do corpo humano é de vital importancia para
o seu bom funcionamento. Em seguida introduziu-se o conceito de
substancias puras e mistura.

No quarto encontro foi exibido um fragmento do filme: “Perfume a
historia de um assassino” e realizou-se uma atividade experimental para
aextra¢ao do dleo essencial do cravo-da-india (eugenol), demonstrando
o processo de destilagdo. Salientando algumas caracteristicas dessa
planta e sua utilizacao ao longo do tempo. Nesse encontro foi explorada
a bioquimica das sensagdes, desvendando diferentes odores: alho,
cravo, vinagre, café, canela, eucalipto, lembrando que o olfato é o mais
antigo, e um dos mais intrigantes sentidos desenvolvidos pelo homem
(SILVA, AGNE e ZIMMERMANN, 2011).

No ultimo encontro foram sistematizadas todas as atividades
desenvolvidas na oficina, construido um painel que ficou exposto a todos
os educandos do curso de Eletromecanica e realizada a avaliagdo da oficina.

De forma geral, tanto nessa ultima quanto na oficina anteriormente
apresentada, o trabalho realizado exigiu diferentes momentos de
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planejamento e o uso de diversas estratégias e materiais didaticos. A
partir dos questionarios aplicados e da experiéncia vivenciada é possivel
verificar que a percepgdo dos educandos sobre o que foi feito é bastante
positiva, permitindo acimulos para novas experiéncias. Ao mesmo tempo,
a realizagdo de um trabalho interdisciplinar durante as oficinas revelou o
grande potencial dos sujeitos jovens e adultos quando estimulados e quando
suas hipdteses, mesmo que advindas do senso comum, sio consideradas.

1.6 Consideragoes Finais

No presente texto foram apresentados os resultados da andlise
de dados coletados sobre as Oficinas de Acolhimento, realizadas no
curso de PROEJA em Eletromecénica do IFSC, Campus Chapeco,
com o proposito de discutir o curriculo integrado e a importancia de
metodologias adequadas a realidade do publico jovem e adulto.

Como se pode perceber, as Oficinas de Acolhimento, realizadas
entre os semestres 2010/2 e 2013/1, foram bastante significativas para o
processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos no contexto da
educagdo profissional.

Na andlise das oficinas destacam-se as metodologias utilizadas pelos
professores durante as aulas, as quais foram avaliadas pelos educandos como
sendo um dos grandes diferenciais das duas primeiras semanas deaula. Para
dar conta das metodologias propostas foram utilizados durante as oficinas
diferentes estratégias pedagogicas e materiais didaticos. Nas oficinas de
Biologia e Quimica, analisadas no presente trabalho, foram usados textos,
objetos, mapas conceituais, materiais manipulaveis, documentarios, mapas
do Brasil e do mundo, pirdmide alimentar, tabela periddica, imagens, além
de aulas experimentais. O uso desses diferentes materiais e estratégias
teve como propdsito despertar o interesse dos alunos pela area especifica,
pelo conhecimento cientifico de forma geral e pelo curso de PROEJA em
Eletromecanica. Além disso, visou servir como instrumento para trabalhar
com as hipdteses e saberes dos educandos jovens e adultos que decidiram
voltar a escola, muitos dos quais depois de varios anos longe da sala de aula.

A utiliza¢do de diferentes estratégias metodologicas e materiais
didéticos no curso de PROEJA em Eletromecanica insere-se no contexto
de busca por praticas pedagogicas diferenciadas com o publico de EJA e
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visa atender aos principios e concepgdes que orientam o trabalho com
o PROEJA, entre os quais esta a integracdo curricular e o respeito aos
saberes dos educandos.

Por outro lado, para o desenvolvimento das oficinas foi fundamental
o planejamento coletivo da equipe de professores do curso, a qual
abriu mao das sequéncias tradicionais dos conteidos de cada unidade
curricular em prol de objetivos estratégicos para todos. Tal iniciativa
exigiu humildade pedagogica dos professores, os quais incorporaram a
perspectiva freireana de que todos somos seres incompletos e inacabados,
em constante aprendizado. Desprender-se da sequéncia tradicional de
contetidos durante duas semanas permitiu para grande parte do grupo
envolvido a potencializacio dos contetidos de sua unidade curricular
a medida que o trabalho realizado criou as bases epistemoldgicas e o
estimulo a continuidade dos estudos.

Em sintese, a realizacdo das Oficinas de Acolhimento conforme
apresentado tem sido muito importante para a materializacdo do
curriculo integrado e para a busca da superagdo de inimeros desafios que
se apresentam no trabalho com o publico jovem e adulto. Tal iniciativa,
como ainda estd em curso, é passivel de intimeros ajustes, em especial
aqueles relativos a continuidade do trabalho pds-oficinas, que deve ter
como proposito contribuir para manter o entusiasmo dos educandos e, por
conseguinte, para que esses permane¢am na escola, seguindo seus estudos.

Ainda, o presente trabalho refor¢a a necessidade e a importéncia
de pesquisas sobre o contexto da sala de aula no ambito do curriculo
integrado e da EJA, as quais podem contribuir para orientar novas
praticas pedagdgicas e novas experiéncias interdisciplinares nessa
forma de oferta e nessa modalidade de ensino.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES NA EJA:
UMA EXPERIENCIA ENVOLVENDO A
HISTORIA E A MATEMATICA

Adriano Larentes da Silva
Luciane Cechin Mdrio

2.1 Introdugao

O processo histérico de compartimentagio do conhecimento,
ocorrido a partir do nascimento da ciéncia moderna, no século XVI, e da
criagdo de disciplinas e areas especificas sob a égide do positivismo, durante
o século XIX, tem exercido grande influéncia sobre a maneira como
compreendemos e trabalhamos a Historia e a Matematica na atualidade.

Materializadas nos curriculos escolares a partir de lugares
e tempos préprios e vistas, muitas vezes, como areas distantes e
desconectadas, Historia e Matematica caminharam, especialmente
durante o século XX, para um afastamento que se explicita no pouco
ou inexistente didlogo entre os educadores e pesquisadores dessas
areas. Diante dessa realidade, um dos maiores desafios do trabalho
escolar é aproximar educadores de Histdria e de Matematica, com seus
conteudos, suas préticas e suas experiéncias visando potencializar de
forma interdisciplinar a constru¢ao do conhecimento cientifico.

O presente trabalho apresenta uma experiéncia interdisciplinar
envolvendo o ensino de Histdria e de Matematica durante as Oficinas
de Acolhimento, realizadas no primeiro semestre do Curso Técnico
Integrado em Eletromecénica na Modalidade da Educagao de Jovens
e Adultos (PROEJA em Eletromecinica) do Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), Campus Chapecé. Nesse curso, as Oficinas de
Acolhimento ocorrem tal como demonstram Silva, Greggio e Agne no
artigo que antecede o presente trabalho e que compde este livro.

Ao focar nas Oficinas de Acolhimento de Histéria e Matematica
este artigo reflete sobre as atividades desenvolvidas nos semestres
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2013.1, 2013.2 e 2014.1, com base em diferentes registros, como os
planos de aula, os registros visuais e de um conjunto de questionarios
aplicados aos educandos ao final das Oficinas de Acolhimento. A
partir desses e outros registros o objetivo é mostrar os desafios e as
possibilidades de praticas pedagdgicas interdisciplinares envolvendo a
Matematica e a Histéria no contexto do acolhimento e do curriculo
integrado para jovens e adultos.

2.2 As Relagoes entre a Matematica e a Historia

Conforme mostra D’ambrdsio (1999, p. 97), as ideias matematicas
estiveram presentes em todos os momentos da historia, “definindo
estratégias de agdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicagdes sobre os fatos e
fendmenos da natureza e para a propria existéncia”.

Foi a partir do processo histdrico que a Matematica se desenvolveu
enquanto um campo especifico do saber e que, nos ultimos dois
séculos, se configurou como componente curricular obrigatério nas
escolas. Tal realidade também se aplica aos conhecimentos e noc¢des
sobre a Historia e sua contribui¢do para a compreenséo e explicacdo de
diferentes contextos e épocas.

No contexto brasileiro, como mostra Bittencourt (2011), o ensino
de Histdria esteve presente desde o periodo colonial, mas sé se tornou
obrigatorio nos curriculos de escolas publicas brasileiras durante
meados do século XIX, integrando um conjunto de disciplinas que
foram sendo constituidas como saberes fundamentais no processo
de escolarizagdo de criangas, jovens e adultos. Durante esse periodo,
o ensino de Histéria, ofertado tanto em escolas publicas quanto
confessionais, integrava o chamado “curriculo humanistico”, que
pressupunha, segundo Bittencourt (2011, p. 79), “uma formagéo
desprovida de qualquer utilidade imediata” e voltava-se a formagdo
civica e moral das elites brasileiras. Esse modelo de curriculo
foi duramente criticado no final do século XIX, quando o Brasil
iniciou sua moderniza¢ao e industrializagdo. Em seu lugar, projetou-
se 0 “curriculo cientifico”, acentuando o discurso de uma maior
importancia das ciéncias da natureza e da matematica para a formagao
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das novas geragdes e para o desenvolvimento econémico do pais. Com
essa mudanca, ampliava-se cada vez mais o distanciamento entre a
Histdria e a Matematica.

Tal distanciamento se acentuaria ainda mais a partir das reformas
educacionais brasileiras das décadas de 1960 e 1970, com as tentativas
de instrumentaliza¢do do ensino bdsico para servir especialmente aos
interesses do mercado de trabalho. Um dos marcos nesse sentido foi a
lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, que instituiu a profissionalizacao
de forma compulséria no chamado 2° grau.

Conforme mostra Guimarées (2011), a partir dessa mudanca a
prioridade no 2° grau passou ser a formagao especifica de méao de obra
para o trabalho, em detrimento de uma educagéo integral com énfase
na formacio geral dos estudantes. “Esta medida torna compulsoria a
profissionalizacdo técnica em nivel médio, praticamente eliminando
dos curriculos de 2° grau a parte de formacgao geral, especialmente a da
4rea de ciéncias humanas.” (GUIMARAES, 2011, p. 22).

A combinacio entre as distintas reformas educacionais no caso
do contexto brasileiro e o aprofundamento da especializa¢do do
conhecimento cientifico em nivel internacional colaboraram para
que Histdria e Matematica se afastassem em todos os niveis de ensino
ao longo do século XX. Tal realidade comegaria a mudar na segunda
metade deste século e, especialmente, a partir da década de 1980 com
a ampliacdo das produgdes sobre o ensino de Historia e Matematica
e com novas experiéncias advindas do cotidiano da sala de aula. E
também nessa década e principalmente na década seguinte que ganha
forca no Brasil o debate sobre a importancia da interdisciplinaridade
no cotidiano escolar.

No caso da Matemadtica, de acordo com Tomaz e David (2012), o
ensino interdisciplinar e contextualizado ganha grande destaque com
os Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, os quais, apesar de
terem sido gestados a partir da logica da pedagogia por competéncias,
reafirmaram perspectivas defendidas ha varias décadas por diferentes
pensadores da educagdo matematica. Gradativamente, movimentos
como os ligados a uma educagdo matematica critica, contextualizada e
voltada a cidadania tornaram-se cada vez mais visiveis tanto no meio
académico quanto nas escolas de educagio basica.
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A partir do processo descrito acima, tanto o ensino da Matematica
quanto da Histdria sofreram intiimeras mudangas, levando educadores
e educadoras a novas reflexdes e praticas pedagdgicas. Um dos novos
diferenciais nesse contexto, de acordo com Tomaz e David (2012,
p. 17), ¢é a interdisciplinaridade, entendida por estas autoras como
o “cruzamento de saberes” por meio didlogo, das divergéncias e
confluéncias e das fronteiras entre as diferentes disciplinas.

Entre os desafios para o ensino interdisciplinar, segundo
Tomaz e David (2012, p. 18), estd a concretizagdo de projetos e acdes
interdisciplinares sem perder de vista os conteudos especificos de
cada drea do saber. Este desafio envolve todos os niveis e modalidades
de ensino, inclusive a Educagdo de Jovens e Adultos no contexto do
curriculo integrado.

2.3 Uma Experiéncia Envolvendo a Historiae a
Matematica na EJA

Como modalidade da educagio basica desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo de 1996, a Educagdo de Jovens e Adultos exige um
trabalho diferenciado de educadores e educadoras. Isso porque, jovens
e adultos chegam a escola carregados de saberes e vivéncias, as quais
precisam ser incorporados ao trabalho em sala de aula.

Além de saberes, jovens e adultos trazem consigo intimeras
expectativas, projetos de vida e dificuldades. Nesse contexto,
compreender e acolher as distintas realidades ligadas a este publico é
fundamental para a sua permanéncia na escola.

O que apresentamos a seguir ¢ uma experiéncia com jovens e
adultos ligados ao PROEJA, um programa criado em 2005 pelo
governo federal brasileiro visando ofertar a educagio basica integrada
a educacgdo profissional. Assim como na EJA oferecida por diferentes
instituicoes, os desafios no trabalho com o PROEJA também sio
inimeros, em especial pela grande expectativa de jovens e adultos
de terem uma formagao técnica a0 mesmo tempo em que concluem
seus estudos de ensino fundamental e médio. Nesse contexto, é
papel dos educadores da formagdo basica alargarem os horizontes
de aprendizagem com que os trabalhadores educandos chegam a
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escola, mostrando que o conhecimento técnico prescinde e é formado
de conhecimentos mais amplos, sem os quais o desenvolvimento
cientifico atual ndo seria possivel.

A experiéncia apresentada foi desenvolvida em 2013 e 2014 e
envolveu os professores de Histéria e Matematica durante a realiza¢ao
das Oficinas de Acolhimento, no curso de PROEJA em Eletromecanica.
O tema escolhido pelos dois professores envolvidos com o trabalho
interdisciplinar foi a “A Histéria dos Nimeros”.

2.3.1 Desenvolvimento das Atividades

As atividades foram organizadas para serem desenvolvidas em
trés momentos com algumas atividades propostas:

1° Momento: Apresentagdo da oficina de Histdria e Matematica e
dindmica para conhecer os educandos.

2° Momento: Trabalho com o video sobre a “Historia dos Numeros”.

3° Momento: Sistemas de numeracio e sintese.

1° Momento: Os professores se apresentaram e falaram da oficina de
acolhimento, seu objetivo e como e por quanto tempo ela iria acontecer.
A vpartir dai, foi feito uma atividade com o objetivo de conhecer os
educandos e investigar a relagdo deles com a Matematica e a Historia.

Atividade 1: Caixa de perguntas com musica.

As perguntas dentro da caixa eram sobre as lembrangas e usos
da Histéria e da Matematica. As perguntas feitas oportunizaram a
fala de 12 educandos. Esse foi um momento muito rico, pois se pode
conhecer as trajetorias escolares e as experiéncias que marcaram a
vida dos educandos que estavam ali presentes. Muitos relatos eram de
experiéncias ruins na escola, os quais eram esclarecidos que agora os
tempos e lugares sdo outros e que ¢ preciso enfrentar nossas dificuldades
e traumas para seguir adiante.

2° Momento: Trabalho com o video sobre a Histéria dos Numeros.

Atividade 2: Os professores dividiram a turma em seis grupos
e orientaram que cada grupo deveria escrever duas palavras que
representassem onde os numeros estavam presentes nas nossas
vidas. Ao final, apresentar ao grande grupo explicando o significado
delas para nossas vidas. Concluida a atividade, o video seguiu até a
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orientagdo para a 2® pausa, que propde uma atividade matematica
na caverna. Os professores solicitaram que os educandos saissem
da sala e aguardassem o chamado de retorno. Organizaram a sala
de modo que a mesma parecesse uma caverna. As luzes foram
apagadas, foi colocado um objeto que representava o fogo iluminando
superficialmente o ambiente. Na porta de entrada foram colocadas
carteiras e TNT marrom, reduzindo o espago de passagem, fazendo
parecer com uma pequena entrada de caverna. Para fazer a atividade,
foram colados seis cartazes nas paredes, trés em cada lado da sala.
Tudo organizado, os educandos foram convidados a entrar na sala. J4
na entrada perceberam que a “brincadeira” era algo muito diferente
do que estavam acostumados a fazer. Conforme iam entrando e
explorando o espago a curiosidade aumentava. O professor de Histdria
pegou a lanterna e orientou os grupos para a proxima atividade.

Atividade 3: Imaginar que a sala de aula é uma grande caverna
e, em grupo, encontrar formas de representar as informacdes sobre o
grupo: (a) Quantidade de educandos no grupo; (b) Data da passagem
nesse local; (c) Simbolo do grupo e, (d) Mensagem para o futuro.

Para iniciar essa atividade o professor de Historia explicou que
esses registros deveriam ser feitos nas paredes da caverna, portanto
deveriam escolher um dos cartazes para descrever esse momento.
Para esses registros eles poderiam fazer uso dos seguintes materiais:
terra, cinza, agua e galhos que estavam sobre a mesa. Também
usariam as lanternas, que haviam sido trazidas de casa, para
melhorar a iluminagéo e fazer a atividade. Enquanto os grupos iam
se organizando e discutindo como fazer os registros era notavel o
envolvimento e o fascinio por fazer algo diferente, sem luz, mesmo
que esta ndo tenha sido uma tarefa muito facil, por nao poder usar a
simbologia conhecida.

Com essa atividade se procurou mostrar que nossa simbologia
atual foi construida pelos seres humanos para se comunicar e resolver
seus problemas cotidianos. Concluida a atividade, cada grupo
apresentou para os demais, usando a ilumina¢do das lanternas, os
registros deixados por eles. Retornou-se ao video, dando sequéncia
até chegar a solicita¢do da 3# pausa - Sistema de contagem por cordas.
A professora de Matematica explicou como seria a atividade.
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Figura 1 - Foto da atividade 3.

Atividade 4: Cada grupo deveria usar pedras, dedos ou nds de
corda para representar: (a) Média de idade dos membros do grupo; (b)
Numero de educandos por sexo e, (c) Profissdo que cada um exerce.

O objeto de uso (pedras, cordas, etc) foi distribuido pelos professores
para cada grupo, dessa forma dois grupos usaram o mesmo instrumento
de contagem. Os grupos usaram de muita criatividade para cumprir a
tarefa. Ao final, cada grupo apresentou para os demais, esclarecendo suas
representagdes e oportunizando que conhecéssemos mais cada um deles.

Na sequéncia foi entregue uma folha como roteiro de registros
sobre os sistemas de numeragdo e um texto escrito sobre a Historia dos
Numeros como instrumento de leitura para seus estudos. Os professores
orientaram que o material entregue deveria ser completado, conforme
a aula fosse ocorrendo. O video continuou a ser mostrado e algumas
pausas foram feitas, fazendo alguns comentarios sobre os sistemas de
numerag¢do que iam aparecendo.

3° Momento: Registros sobre os sistemas de numeragéao

Complementando o video, foi explicado cada um dos sistemas
de numerac¢do, com o enfoque histérico, mostrando a localizagdo
desses povos no mapa, a época que viveram, como viviam e algumas
contribuicdes deixadas. O enfoque matematico esclareceu a simbologia
de cada sistema de numeragio, apresentando exemplos de nimeros
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escritos nos variados sistemas trabalhados, diferenciando quanto a ser
posicional ou nio, e a base utilizada. Os sistemas trabalhados foram: (a)
Sistema de numeragado Babilonico; (b) Sistema de numeragao Egipcio;
(c) Sistema de numeragdo Maia; (d) Sistema de numeragdo Romano e,
(e) Sistema de numeragdo Indo-Arabico

Como desses sistemas numéricos o que ainda temos presente nos
dias de hoje é o Romano e o que utilizamos atualmente é o Indo-
arabico, foram feitas algumas atividades. Ao explicar sobre o sistema
de numeragdo romano, o professor de Historia apresentou a turma a
5@ atividade.

Atividade 5: Escrever, em romanos, o século em que vocé nasceu
e o século no qual vivemos

Apos um tempo de discussdes, um educando foi convidado para
responder a pergunta feita mostrando a resposta usando os simbolos
romanos nas tarjas de papel. Houve davidas quanto a resposta. O
professor de Histdria esclareceu como se da a contagem dos séculos,
bem como trabalhou a importéncia dos séculos na contagem do tempo
historico. A realizacdo dessa atividade mostrou a importancia de
retomar informag¢des basicas (nesse caso trabalhadas nos primeiros
anos do ensino fundamental) para se poder avancar na constru¢iao do
conhecimento cientifico.

A professora de Matemdtica comentou sobre os avancos e facilidade
em escrever os nimeros usando o sistema Indo-Arabico, comparado
aos outros sistemas. Mostrou a evolugdo desse sistema até chegar ao
atual.  Salientou a importancia de mantermos alguns conhecimentos
basicos, como o da tabuada, para ndo ficarmos tdo dependentes das
calculadoras. O trabalho com a tabuada (também um conhecimento
basico para avangar no ensino da Matematica) ocorreu nas aulas
seguintes de Matematica.

Tanto em 2013 quanto em 2014, como encerramento das oficinas
de Historia e Matematica, os professores fizeram ao final uma sintese e
avaliacdo das atividades, procurando conectar os assuntos trabalhados,
reenfatizando que o conhecimento se constréi a partir de uma
perspectiva histdrica e de totalidade. Também relacionaram o que foi
trabalhado com as histdrias de vida, buscando estimular os educandos
a seguir no curso e concluir seus estudos.
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2.4 Avaliando a Experiéncia

Visando avaliar a experiéncia realizada, foi aplicado, em fevereiro
de 2014, um questionario com quatro perguntas sobre as aulas e
atividades de Histéria e Matematica nas Oficinas de Acolhimento.
Responderam ao questionario 18 educandos. Abaixo as perguntas e as
respostas obtidas.

Questao 1: Dos assuntos trabalhados na oficina de Histéria e
Matemadtica quais lhe chamaram mais a atengdo? Por qué?

M Relagdo entre
Historia e
Matematica

M Sistemas numéricos
de contagem

M Todo o conteldo

Figura 2 - Assuntos que chamaram a atengéo.

Na Figura 2, observa-se que 72% dos educandos destacaram os
sistemas numéricos de contagem, apontando o fato de desconhecerem
esses sistemas, a simbologia usada, sendo um fato curioso a forma de
comunicagio e representacdo matematica usada por esses povos. E que
14% apontaram a relagdo entre a Historia e a Matematica, afirmando
que elas tém muitas coisas em comum, o que ndo imaginavam. E o
restante, 14% responderam que foi todo o conteudo trabalhado, pois
desconheciam.

Questio 2: No seu entendimento, o trabalho realizado pela
Oficina de Histéria e Matemadtica lhe estimulou a permanecer no curso?
Justifique.
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B Sim
H N3o

Figura 3 - Estimulo para permanecer no curso.

Como pode-se observar na Figura 3, 62% dos educandos
apontaram que a Oficina de Acolhimento de Histéria e Matematica
estimulou a permanéncia no curso. Dentre as justificativas destacam-
se assuntos ligados ao passado e a Matematica de uma forma dinamica,
trazendo conhecimentos, abrindo a visio para o mundo, fazendo
pensar no futuro de uma forma divertida. Ja 38% colocaram que nao,
e dentre as razdes estd o fato de que estarem no curso foi uma decisao
prépria, tendo seus objetivos, uma meta a seguir.

Questio 3: Em sua opinido, o trabalho realizado por dois ou mais
professores facilita o aprendizado? Justifique.

BmSim

m N3o

Figura 4 - Opinido sobre trabalho interdisciplinar.
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Dos educandos que responderam essa questdo, 94% apontaram
que o fato de ter mais que um professor trabalhando em sala ajuda
na aprendizagem, pois o assunto é complementado com as opinides
das areas envolvidas, o que gera um ensino mais aprofundado e
dindmico, deixando-os mais tranquilos e relaxados, favorecendo a
aprendizagem. Um dos educandos salientou a dificuldade que ele tem
na aprendizagem. Para ele o fato de ter mais que um professor na sala
confunde sua cabega, o que corresponde aos 6%, apontado acima. A
seguir, sdo apresentadas as respostas escritas pelos educandos.

Sobre se o trabalho interdisciplinar facilita o aprendizado os que
responderam Sim disseram: a) Desde que trabalhado em conjunto,
porém, se ndo for bem trabalhado, pode confundir; b) Traz um certo
acolhimento, eu fico mais tranquilo e relaxado, assim eu aprendo mais;
¢) Quando um relaciona com o outro, estdo juntos, ajudam-se; d) Desta
maneira conseguimos tirar todas as duvidas; e) Ddo exemplos do nosso
dia a dia e um complementa o contetido em sua area de ensino; f) As
davidas sdo mais esclarecidas por serem dois professores que entendem
do assunto e fica uma aula mais dindmica; g) Principalmente com coisas
diferentes, brincadeiras, trabalhos em grupos; h) Acho que os alunos
prestaram mais atencdo, trocaram ideias uns com os outros. Talvez isso
seja bom até para se conhecerem melhor uns aos outros; i) Juntando
duas ideias pode trazer um conhecimento mais elaborado transmitindo
conceito de trabalho onde agrega uma forma de compreensao maior; j)
Pode-se debater junto os assuntos e termos um entendimento com mais
aproveitamento; k) Ajuda muito a unido entre as matérias. Deveria ter
mais aulas assim, ajuda na aprendizagem; l) Cada um vé o mundo de
visdes diferentes; tem perguntas que as vezes um nio sabe ou nio tem
conhecimento e o outro tem; m) Cada um expde o seu conhecimento
e facilita o entendimento; n) O que um néo sabe o outro ajuda e com
isso aprendemos também; o) Os dois podem interagir nas ideias e os
temas relacionados com as matérias; p) Sdo professores estudados e
capacitados, passam as informacoes corretas e as duvidas sio tiradas.
Isso motiva o aluno a ficar estudando e melhor aprendendo; q) Tudo o
que aprendemos vai facilitar o nosso aprendizado, tém muitas matérias
que ligam uma com a outra. Jd o educando que respondeu que Nao
afirmou: a) Tenho dificuldade para aprender novos conhecimentos,
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assim um explicando eu ja ndo consigo entender poucas coisas e com
dois professores ja fica complicado na minha opinido.

Questido 4: Avalie de forma geral a Oficina de Historia e Matemadtica
(O que mais gostou, o que menos gostou, sugestoes, importdancia, etc.).

Nessa questdo foi possivel observar que o trabalho possibilitou uma
forma diferente de interagéo, oportunizando o conhecimento de Historia
e Matematica de uma forma dinidmica e descontraida. As brincadeiras
foram apontadas como algo legal que foi realizado. Os trabalhos
desenvolvidos, de modo geral, satisfizeram os gostos dos educandos.

As respostas obtidas estio a seguir, mantendo a forma como
foram escritas pelos educandos. Elas se dividem em cinco topicos: 1)
Em relacdo a Interagdo: a) Foi uma forma boa de interagir com os
alunos, uma forma diferente de interag¢do; b) Foi bom pelo motivo
de nds interagirmos bastante e facilitar o nosso entendimento sobre
as duas matérias; ¢) Acho que foi muito proveitoso para nds nos
familiarizarmos. 2) Em relacdo aos Conhecimentos: a) Historia e
Matematica comegaram ja la na antiguidade como eles tinham que
contar alguns objetos e também como eles iam se comunicar; b) Através
de cada civilizagdo podemos ter uma ideia de como foi surgindo
a Histdria e a Matematica; ¢) Histéria mostra o quanto a gente tem
descendéncia, a vida de como era e hoje é. Matematica mostra o que era
e o que é. 3) Em relagdo ao que Mais Gostou: a) Gostei de tudo, Histdria
foi lembrado 14 da antiguidade e a Matematica foi lembrado das contas
da 5% 6* e 7@ séries que nds nem lembravamos; b) Gostei de tudo, a
forma de como foi proposta essa oficina com as brincadeiras; ¢) Gostei
de tudo, desde o modo achado para nds se apresentar, os métodos de
ensino e como aprendemos. Destaco o trabalho que fizemos sobre os
homens das cavernas, explicamos e buscamos a entender mais sobre
eles; €) O que mais gostei foi os desenhos que nds fizemos em sala de
aula (atividade da caverna); f) Foi uma oficina muito produtiva, bem
legal; g) Da inteligéncia e a forma que eles se organizavam; h) Gostei do
modo que foi passado os assuntos. 4) Em relagdo ao que Nao Gostou:
a) Achei um pouco fora do que nos estamos estudando, mas acho que
novos conhecimentos sdo importantes para todos nds; b) Achei um
pouco infantil, poderia ter elaborado mais; c¢) Nado gostei que todos os
trabalhos expostos foram aceitos, porque alguns nio tinham ldgica;
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d) O que menos gostei foi quando chegamos naquela situagdo que
nio conseguiram contar do jeito deles (do passado). 5) Em relacdo as
Sugestdes: a) Que criemos sistemas plausiveis, em geral, ela demonstra
a relacdo Matematica/Histéria como um corpo.

Conforme mostra o conjunto dos dados apresentados acima, as
diferentes atividades realizadas nas Oficinas de Historia e Matematica
cumpriram com o objetivo de acolher os educandos no curso de
PROEJA em Eletromecénica, inserindo-os novamente no processo de
construgio sistematizada do conhecimento cientifico.

Para boa parte dos educandos participantes das Oficinas o retorno
a escola aconteceu depois de alguns anos longe da sala de aula. Nestes
casos, retornar a escola significa reencontrar-se com medos, bloqueios
e momentos bons e ruins do passado. Entre as marcas que a escola
deixou na vida de muitos desses jovens e adultos estdo as dificuldades
de aprendizagem com dreas do conhecimento como a Histéria e a
Matematica. Nesse sentido, um bom acolhimento, mostrando que o que
hoje conhecemos como disciplinas sdo construgdes humanas e histéricas,
é fundamental para que todos se desafiem a retomar seus estudos.

Com base na experiéncia realizada é possivel afirmar que o
acolhimento é uma ferramenta estratégica e uma das etapas mais
importantes do trabalho com jovens e adultos. Sua realizacdo, no
entanto, nao se faz sem planejamento coletivo, sem condi¢des de trabalho
adequadas, sem uma compreensao tedrica dos seus significados. Além
disso, para acolher é necessario contetido e a explicitagdo de conceitos e
temas que despertem no publico jovem e adulto o desejo de aprender mais.

2.5 Consideragdes Finais

O objetivo do presente trabalho foi refletir sobre as atividades
desenvolvidas nas Oficinas de Acolhimento do curso de PROEJA
em Eletromecanica nos semestres 2013.1, 2013.2 e 2014.1, mostrando
a experiéncia interdisciplinar realizada entre os componentes
curriculares de Matematica e de Histéria a partir do eixo temdtico “A
Historia dos Numeros”.

Dentre os resultados obtidos com o trabalho realizado destacam-se:
a)umamaijoraproximacaoentreaHistoriaea Matemadtica,comapercep¢iao
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dos educandos e dos educadores envolvidos sobre as inimeras conexdes
que existem entre ambas; b) a identificacio do potencial do trabalho
interdisciplinar para o levantamento dos saberes prévios, das histdrias
de vida e para o acolhimento do publico jovem e adulto; c) a percepgao
de que o trabalho interdisciplinar facilita e potencializa o aprendizado,
permitindo uma melhor conexdo de saberes; d) uma maior interagao e
conhecimento entre os educandos a partir do trabalho interdisciplinar,
com estimulo para que todos se conhecam e se identifiquem uns com os
outros a partir das suas trajetdrias escolares e de vida.

De forma geral, as agdes desenvolvidas e sua andlise apontam para
a importancia do acolhimento e da interdisciplinaridade no trabalho
com o publico jovem e adulto no contexto do curriculo integrado,
servindo de inspiragéo para o trabalho coletivo envolvendo professores
de diferentes areas do conhecimento.

Trabalhar na perspectiva interdisciplinar e contextualizada,
reconhecendo a trajetoria de vida e os saberes dos educandos ¢, como
mostra D’Ambrosio (2012, p. 109-110), uma forma de “reconhecer que o
individuo é um todo integral e integrado e que suas préticas cognitivas
e organizativas ndo sdo desvinculadas do contexto histérico no qual
0 processo se dd, contexto esse em permanente evolu¢do”. Partindo
dessa perspectiva, pode-se afirmar que o trabalho interdisciplinar
no contexto do PROEJA e do curriculo integrado mostra-se como
algo fundamental para que a condicdo ommnilateral de educandos e
educadores possa ser explicitada também no contexto da sala de aula.

De acordo com Sousa Junior (2008), o conceito de omnilateralidade
se refere a uma formagdo humana oposta a formacido unilateral
provocada pelo trabalho alienado e pela divisdo social do trabalho. Ou
seja, vincula-se a nogdo de totalidade e devenir dos seres humanos e
a propria nog¢do de trabalho como principio educativo, que é um dos
fundamentos do curriculo integrado. Nesse sentido, experiéncias como
as que envolveram a Histéria e a Matematica permitem recuperar e
materializar no cotidiano escolar o debate sobre os sentidos do trabalho,
uma vez que se dd com um publico excluido historicamente e que, na
grande maioria dos casos, conforme mostrou Luz (2011), teve que deixar
a escola em funcio do trabalho. Explicita-se ai a dimensdo histérica do
trabalho no contexto do capitalismo e todas as suas consequéncias para
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as classes populares. Por outro lado, a partir da escola e do trabalho
interdisciplinar é possivel fazer emergir também a dimensao ontolégica
do trabalho, ou seja, no caso estudado, as diferentes maneiras como
historicamente homens e mulheres fizeram uso da matematica para
resolver situagoes cotidianas, como a empregaram como ato criativo e
também como arte, explicitando suas formas de ver e estar no mundo.

Ao mesmo tempo, ao recuperar as historias de vida e os motivos
pelos quais jovens e adultos abandonaram a escola, criam-se as
condigdes para um reconhecimento cultural e de classe, ou seja, a
partir dos relatos partilhados percebe-se que os dilemas e as trajetdrias
de vida tém inimeras similitudes e aspectos em comum que marcam
ndo apenas as histérias de individuos isolados, mas de todo o grupo,
incluindo os proprios educadores.

Outro aspecto que merece destaque é que, para trabalhar a
Matematica e a Histdria como criacdo humana, procurou-se fazer uso
de diferentes estratégias e materiais didaticos, retomando a dimenséao
participativa e solidaria da educacio popular. Tal como propds Freire
(2005), educandos e educadores foram sujeitos ativos na experiéncia
realizada. Manipularam coletivamente diferentes objetos e fizeram
do ladico algo importante para o acolhimento, para a redescoberta da
Histdria e da Matematica e para a materializagdo do curriculo integrado.

Por fim, como seres integrais, criativos, marcados por sua classe
e por sua incompletude, educandos e educadores fizeram do retorno a
escola um momento de redescoberta, de experimentacao, de vivéncia,
de desejo de ser mais e desenvolver, interdisciplinarmente, as suas
potencialidades a partir do cotidiano da sala de aula.
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REMEDIO DE INDIO: CONTEXTUALIZANDO
INTERDISCIPLINARMENTE OS SABERES
POPULARES E SABERES ESCOLARES

Sandra Aparecida Antonini Agne
Gisela Gertrudes Jonk
Talita Dalbosco

3.1 Introdugao

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) se caracteriza como educagdo
publica para pessoas com experiéncias diferenciadas de vida e de trabalho.
E uma modalidade da Educagdo Bésica que garante a jovens e adultos o
direito a formacéo na especificidade de seu tempo humano e assegura-lhes
a permanéncia e a continuidade dos estudos ao longo da vida.

A Educagido de Jovens e Adultos passou por muitas mudangas,
com importantes conquistas na legislacao nos ultimos 25 anos. Dentre
elas o Programa Nacional de Integracido da Educagédo Profissional com
a Educacio Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), instituido pelo Decreto n°. 5.840 (BRASIL, 2006) que se
constitui em uma ampliagdo do Decreto n°.5.478 (BRASIL, 2005), que
criou o programa.

O Documento Base do PROEJA propde os principios e concepgdes
que devem fundamentar o Programa e as formas de organiza¢io para
um curriculo integrado. Uma das finalidades anunciadas para o Projeto
Politico Pedagdgico do Programa da Educag¢ao Profissional Integrada
ao Ensino Médio na Modalidade de Jovens e Adultos seria, ainda, a
de tentar romper com a dualidade entre ensino cientifico e ensino
técnico. Para tanto, propde que o programa se desenvolva a partir de
um curriculo integrado (BRASIL, 2007).

A interdisciplinaridade contraria os habitos intelectuais
estabelecidos, dos tradicionais programas de ensino ou arranjos
curriculares. Uma atividade interdisciplinar que valoriza os saberes
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populares articulando-os com os saberes escolares ¢ uma importante
estratégia pedagdgica para o publico de EJA. No processo de ensino
da EJA é importante a contextualizagio e integragdo de saberes, nessa
perspectiva a interdisciplinaridade contribui na formagdo dos alunos,
pois prioriza o didlogo que leva a reflexdo. Nessa reflexao desenvolvem o
conhecimento e a afetividade, conhecem e compreendem as interagdes
entre as culturas populares e a cientifica, bem como entre as culturas
e o meio ambiente e os conduzem a um olhar mais amplo sobre o
mundo. Nesse didlogo, o dominio da linguagem popular e cientifica
torna-se importante, pois ¢ instrumento por meio do qual os estudantes
conhecem e compreendem as complexas intera¢des dos conhecimentos
que estdo presentes em suas praticas cotidianas.

Neste contexto, o Curso de Eletromecénica, na modalidade
EJA-PROEJA, TFSC, Campus Chapecd, procura desenvolver agdes
interdisciplinares que buscam a contextualizagio e a articulagdo entre
as areas do conhecimento. Os docentes procuram estratégias de ensino
e aprendizagem que garantam a qualidade da formagdo dos jovens e
adultos, que passaram por longo tempo afastados dos bancos escolares,
e que apresentam dificuldades em acompanhar os primeiros dias de
aula. Diante disso, nas primeiras semanas de aula, para o moédulo I, os
professores do curso preparam Oficinas de Acolhimento.

As unidades Curriculares de Biologia, Quimica e Lingua
Portuguesa, buscando abordar o cotidiano e saberes populares dos
alunos, optaram pela tematica “Remédio de indio”. A escolha se deve por
considerar que este contempla assuntos de relevincia social, é rico em
termos conceituais das unidades curriculares que podem ser abordados
de forma contextualizada, facilitando o processo de aprendizagem.
Para Chassot (2000, p. 77) os saberes populares podem ser usados como
saberes escolares, tornando os contetidos mais significativos.

Segundo Boccacius (2011, p. 90), os alunos que tém seu
conhecimento valorizado conseguem aprender melhor os conceitos
cientificos. Conforme a leitura dialética de Freire (1987, p. 83), ndo ha
didlogo sem comunicagdo e sem este ndo hd uma educagio verdadeira.
Enfatiza que a escola pode ser o agente transformador da realidade,
deixando de ser apenas um campo de reproducdo, o que permite
estruturar e desenvolver o processo de conhecimento.
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Neste sentido, a Oficina de Acolhimento intitulada: “Remédio de
indio”, foco deste artigo, teve como objetivos: resgatar conhecimentos
populares préviosacercade plantas medicinais, incluindo conhecimento
das avds e dos indigenas, ressaltando a importancia da biodiversidade
e sua relacdo com a producdo de medicamentos; e contextualizar
conceitos essenciais das unidades curriculares de Biologia, Quimica e
Lingua Portuguesa.

3.2 Contextualizando a experiéncia: saberes populares e
saberes escolares

Todo aluno com maior ou menor escolaridade traz consigo
saberes que lhe permitem compreender os conhecimentos que
passam a adquirir junto com professores, colegas, livros, pelos meios
de comunicagio, dos pais, dos irméos, dos amigos, das atividades de
lazer, do tempo livre entre outros, ou seja, esses novos conhecimentos
adquiridos véo se relacionar com um conhecimento prévio trazido por
ele. Como afirma Moreira (2008, p.1) “a aprendizagem significativa
ocorre quando novos conceitos, ideias, proposi¢oes interagem com
outros conhecimentos relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na
estrutura cognitiva, sendo por eles assimilados, contribuindo para sua
diferenciacdo, elaboracio e estabilidade”.

O conhecimento prévio surge do contexto social do aluno e, ao qual é
acrescentado novas informacdes, novos conceitos, portanto, é necessario
empenho em estabelecer relagdes entre seus conhecimentos prévios sobre
um assunto e o que esta aprendendo sobre ele (BRASIL, 1998).

O ensino de Ciéncias deve possibilitar aos alunos a compreensao
do mundo fisico e natural, inserindo-os em uma sociedade na qual o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico vem sendo, a cada dia, mais
valorizado (BRASIL, 1997, p. 15). O planejamento e a execugdo em equipe
de um projeto, a partir de um tema ou problema e a sua continua aplicagéo,
leva a pratica interdisciplinar, a partir da qual é evidenciada uma nova
postura no processo de ensino e aprendizagem, e se estabelecem as
relacbes entre os conceitos e seus limites (LIMA; TEIXEIRA, 2008, p. 11).

A aprendizagem somente é construida a partir de uma interagdo
entreosujeito daaprendizagem e o meio em que vive, instigados poreste
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meio social, por fatores ambientais, e por interesses ou necessidades,
ao longo da vida (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011,
p. 123). E evidenciado que os alunos trazem consigo para a sala de
aula conhecimentos prévios ou empiricos e, isso, deve ser um aliado
do docente na constru¢do de um novo conhecimento. Deve servir
como base para o entendimento das ciéncias, e estes alunos devem
ser incentivados a questionar-se em torno do que ja lhe é conhecido
(WARD et al., 2010, p. 36).

O ensino de ciéncias e da linguagem proporciona aos alunos o
trabalho em grupo, seu envolvimento no compartilhamento de ideias
e conhecimentos prévios, além da cooperac¢do em atividades praticas
(WARD etal., 2010). Dessa forma, a sala de aula passa a ser um local de
trocas, de socializagoes entre os alunos, e entre alunos e professores,
contribuindo para a mediagdo entre o didlogo e os conhecimentos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 153). Nesse
sentido, WARD et al. (2010) também argumentam:

[...] os alunos que trabalham juntos aprendem mais do que
quando trabalham sés. Isso se aplica a atividade cientifica
em qualquer nivel, pois o compartilhamento de ideias e
o trabalho em grupo sdo fundamentais para o escrutinio

externo, levando a progressao das ideias (WARD, et al.,
2010, p. 24).

Logo, algumas alternativas pedagdgicas auxiliam, e muito,
na aprendizagem desta ciéncia: uso de aulas praticas, jogos
interdisciplinares, atividades ludicas e leituras contextualizadas.
Diante disso, Delizoicov et al., (2011) propéem a metodologia dos
momentos pedagdgicos: problematizagdo inicial, organiza¢io
do conhecimento e aplicagdo do conhecimento (DELIZOICOV;
ANGOTTL PERNAMBUCO, 2011, p. 200).

A problematizagéo inicial visa desafiar os alunos a exporem seus
conhecimentos sobre situagdes reais, como método introdutdrio para
teorias cientificas. E caracterizado pelo questionamento do docente
frente a posi¢do dos alunos sobre o tema, além de provocar duvidas
sobre o mesmo para que o aluno sinta a necessidade de obter maiores
conhecimentos que ainda ndo possui (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011, p. 201).
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O trabalho realizado a partir de tematicas atuais permite estabelecer
relagdes entre as mais diversas realidades, possibilitando ao aluno questionar-
se e, consequentemente, elaborar explicagoes, construindo sua capacidade
de argumentagdo, reflexdo e interferéncia sobre determinada realidade
(JOSE, 2013, p. 95). O levantamento de questdes e o encontro das préprias
respostas amplia a possibilidade de relacionamento entre as novas ideias e as
concepgoes passadas em torno das mesmas (WARD et al,, 2010, p. 37).

O segundo momento pedagdgico acontece através da organizagio deste
conhecimento, o qual se seleciona, sistematicamente, aos conhecimentos do
primeiro momento. Sdo desenvolvidas diversas atividades, a fim de promover
os conceitos fundamentais da problematiza¢io, tendo em vista a compreensio
cientifica (DELIZOICOV; ANGOTTL; PERNAMBUCO, 2011, p. 202).

E, no terceiro momento pedagdgico, tem-se a aplicacdo deste
conhecimento adquirido, pretende-se a capacitagdo do aluno no uso
do conhecimento, de forma a articular a linguagem cientifica com as
situagdes reais propostas, ou seja, desenvolver a capacidade do aluno em
identificar o emprego de conceitos tedricos com as situagdes envolvidas
nos temas, para melhor compreendé-las (DELIZOICOV; ANGOTTT;
PERNAMBUCO, 2011, p. 202).

Ao realizar o planejamento das atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula, o educador deve ter como meta fundamental a
aprendizagem do seu aluno, observando sua realidade e sua cultura,
respeitando as diferencas, onde o potencial e as experiéncias individuais
devem ser exploradas e valorizadas (RODRIGUES et al., 2009).

3.3 Descrigdo e Analise da Experiéncia

A Oficina “Remédio de indio” foi desenvolvida nos semestres 2013/2 e
2014/1, com alunos do modulo I, do Curso PROEJA em Eletromecénica. A
Oficina exigiu que os docentes de Biologia, Quimica e Lingua Portuguesa
realizassem encontros para planejar as atividades, utilizando os trés
momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov et al. (2011).

Momento 1: O inicio da Oficina teve como motivagdo o resgate
cultural, fazendo uma discussdo acerca da utilizagdo de plantas medicinais
parao tratamento de doencas. Segundo depoimentos, os alunos apontaram
pontos positivos e negativos dessa pratica, bem como costumes e usos que
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foram sendo passados de geracdo a geragao, através de seus conhecimentos
empiricos. A partir da leitura do texto “Remédio de indio”, publicado na
Revista Superinteressante, mar¢o/2013, iniciaram-se as atividades fazendo
a leitura do texto e o levantamento dos vocabulos e termos desconhecidos.
A atividade seguinte foi a elaboragao de um glossario com estas palavras e
os termos mais técnicos foram esclarecidos pelas professoras de Biologia e
Quimica. Nesse momento, falou-se da importancia dos saberes indigenas,
e de quanto esse conhecimento colaborou nas pesquisas e no avango
das descobertas de novos medicamentos, como pode ser observado na
industrializacdo dos remédios, realizada pela industria farmacéutica, que
potencializa os conhecimentos indigenas na fabricagao de seus farmacos.
Momento 2: Através de slides e aula pratica foram esclarecidas as
varias possibilidades de uso de uma planta como medicamento caseiro,
e 0 seu correto manuseio, tais como as maneiras corretas de coleta da
planta e de sua conservagdo, bem como infuséo, decocgdo e maceragdo, e
também foram levantadas as maneiras de como utiliza-la em compressas,
banhos, gargarejos, inalagdo, xarope, tintura, e alcoolatura. A dosagem,
posologia, prazo de validade, tempo de uso, e tipos de utensilios a serem
utilizados também foram outros aspectos relevantes ao entendimento da
oficina, visando ao aprimoramento dos seus conhecimentos prévios sobre
a utilizagdo dos chas medicinais (Figura 1). Para cumprir com a etapa de
organizagio do conhecimento, os alunos receberam um material impresso
onde os mesmos efetuavam seus registros, anotagdes e sinteses. Algumas
atividades foram realizadas coletivamente, enquanto outras exigiram
pesquisa individual em casa e posterior socializacdo em sala de aula.

Figura 1 - Atividade pratica desenvolvida na Oficina “Remédio de indio”
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Momento 3: Nesse momento foram abordados os riscos com
a utiliza¢do indiscriminada de plantas medicinais e o abandono
de tratamentos convencionais em busca de curas milagrosas. Para
embasar as discussoes foi assistido a0 documentério “E bom pra qué?”,
exibido pela TV Globo, no Programa Fantastico, e discutido pelo
médico Drauzio Varella, que comenta os usos e abusos dos tratamentos
médicos feitos com produtos derivados de plantas que ndo passaram
pelo crivo cientifico dos estudos clinicos, e ao analisar as perspectivas
da fitoterapia medicinal, esclarece também mitos e verdades sobre o
uso de plantas e chas para tratamento de doengas (Figura 2 ).

Figura 2 - Atividade prética desenvolvida na Oficina “Remédio de indio”

Ao final da Oficina foi aplicado um questionario para avaliar
as acOes desenvolvidas e a percepcdo deles em relagdo a tematica
desenvolvida e a correlagio entre as Unidades Curriculares envolvidas.

Dentre os itens que mais chamaram a atenc¢do dos alunos
destacam-se os habitos e costumes indigenas para tratar doencgas
e como seus conhecimentos sdo utilizados nas pesquisas com
medicamentos fitoterapicos.

“Me chamou a atengdo sobre a biopirataria e pessoas que

se aproveitam do conhecimento dos indios para tirar
proveito”. (Aluno A).
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“Nao sabia que o conhecimento indigena era utilizado para
reduzir o tempo das pesquisas, pois os cientistas estudam o
principio ativo das plantas que sdo utilizadas pelos indios
para tratar as diferentes enfermidades”. (Aluno B).

“Aprendemos que as plantas tem um principio ativo que
pode ser utilizado para produzir medicamentos”. (Aluno C).

“A partir desta Oficina aprendemos a fazer o uso correto
dos chds com seguranca”. (Aluno F).

Em resposta a pergunta sobre o hdbito de utilizar plantas
medicinais para tratar doengas, a maioria dos alunos comenta sobre
plantas conhecidas como a Macela, Malva, Espinheira Santa, e
Eucalipto, para tratar de problemas digestivos e sintomas da gripe.

Quanto arelagdo entre as unidades curriculares, os alunos afirmam
que trabalhar um tema com mais de um professor em sala de aula foi
uma experiéncia diferente, inovadora e facilitou a aprendizagem.

“Nunca tive aula com mais de um professor em sala, achei
fantastico”. (Aluno D).

“A participagdo de vdrias matérias juntas foi muito
importante para entender os fendmenos envolvidos na
producao de um cha”. (Aluno E).

“A professora de Lingua Portuguesa explicou aimporténcia
de escrever corretamente o nome cientifico das plantas”.
(Aluno B)
E importante ressaltar que o trabalho realizado nessa oficina visa
superar o senso comum, embora se parta dele, o que se almeja é sua
superac¢do, contribuindo com a apropriagdo de novos saberes.

3.4 Consideragdes Finais

O conhecimento popular é uma ferramenta importante como
resgate cultural e como reconhecimento de saberes que védo interagir
com outros saberes ao longo de sua caminhada no curso em questéo.
Nas oficinas aqui relatadas e analisadas, os alunos puderam saber de
quais plantas sdo sintetizados medicamentos como morfina, aspirina,
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codeina, curare, os digitalicos e tantos outros. Mesmo diante do avango
da medicina no Brasil, e em diversas partes do mundo, as plantas
medicinais costumam ser a alternativa para a populacio de baixa
renda, devido aos custos dos medicamentos industrializados e o nao
acesso ao um sistema de saude de qualidade.

Através da andlise dos questiondrios e discussoes estabelecidas em
sala pode-se concluir que os alunos fazem uso de plantas medicinais
para tratar de doencas relacionadas ao sistema digestério, e como um
hébito apos as refeicoes, principalmente, nos meses frios. Discutiram
a importancia da continuidade de uso dos medicamentos alopaticos
para o tratamento de doengas graves como o cancer e a importancia de
comunicar ao médico sobre a utilizagdo de tratamentos alternativos,
evitando a interacdo de substincias administradas pelo paciente.

O ensino de Biologia, Quimica e Lingua Portuguesa, baseado no
resgate e na valorizagdo dos saberes através da temdtica “ Remédio de
indio”, contribuiu para o desenvolvimento de uma pratica educativa
contextualizada e interdisciplinar. Os alunos perceberam a relagdo
existente entre as Unidades Curriculares e se sentiram motivados ao
perceberem a presen¢a de mais de um professor em sala de aula.

Do encontro do saber que os alunos trouxeram paraa escola com os
saberes que os professores organizaram, através da elaboracio coletiva,
nasceu um novo saber. Dessa atividade nasceram outras, num processo
continuo de constru¢do do conhecimento, buscando entender, refletir e
solucionar problemas.
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INTERDISCIPLINARIDADE NO PROEJA: UMA
EXPERIENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS

Angela Silva
Sandra Aparecida Antonini Agne

4.1 Contexto da Experiéncia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) no artigo
39 afirma que “a educagdo profissional, integrada as diferentes formas
de educacio, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” Observa-se,
portanto, que a integragdo da educagdo profissional com o processo
produtivo, com a producio de conhecimentos e com o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico ¢, antes de tudo, um principio a ser seguido, uma
vez que esta previsto na lei que rege a educagao nacional.

Seguindo a legislagdo, e buscando atender os jovens e adultos
trabalhadores excluidos socialmente, surge o PROEJA - Programa
Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional & Educagdo Basica
na Modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos. Instituido em 2005 e
reformulado pelo Decreto 5.840, em 13 de julho de 2006, o PROEJA busca
atender a demanda de jovens e adultos, na perspectiva de uma formagao
integral, por meio da elevagao da escolaridade, profissionaliza¢do, maior
inserc¢do na vida social e no mundo do trabalho.

Diante desta experiéncia, Moura destaca o foco desta formacao: a
“perspectiva precisa ser, portanto, de formagéo na vida e para a vida e
ndo apenas do mercado ou para ele” (MOURA, 2006, p. 8). O grande
desafio desta politica é a constru¢do de uma identidade proépria para
novos espagos educativos, em fungdo das especificidades dos sujeitos
da EJA (SILVA e SILVA, 2012).

Em conformidade com a legislagdo, o Instituto Federal de Santa
Catarina, Campus Chapeco passou a oferecer a partir de 2009 o
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curso de PROEJA em Eletromecanica, com 2.850 horas, divididas
em 07 semestres (SILVA, 2010). A organiza¢do curricular do curso
foi amplamente discutida e debatida visando atender a formagéo
integral dos educandos, de acordo com o Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007).

O PROEJA do IFSC, Campus Chapecd, como instituicao de ensino
que integra a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
entende que os principios da EJA devem propiciar a inclusio e
permanéncia dos jovens e adultos na escola®, reconhecendo que estes
jovens e adultos tém capacidades individuais e criativas, sendo uma
importante iniciativa para fazer com que permanecam na escola.
E preciso ouvir, conhecer o educando, sua histéria, sua realidade
para que possam construir outra realidade escolar. Para tanto, ¢é
necessario um curriculo que permita a abordagem de conteudos e
praticas interdisciplinares e a utilizagdo de metodologias dinamicas
que valorizem os saberes adquiridos em espacgos de educagdo ndo-
formal como também o respeito a diversidade, pois as expectativas
dos jovens e adultos, ao chegarem a escola, sio muitas e o fato de nao
permanecerem desperta questionamentos e reflexdes sobre o processo
de ensino e aprendizagem.

Desta forma, a estrutura curricular do curso PROEJA em
Eletromecanica estd pautada numa abordagem interdisciplinar,
rompendo com os parametros tradicionais, sem ignorar as experiéncias
que osalunosjovens eadultos trazem como marcae como potencialidade
para o espago educativo e as experiéncias anteriores de escolaridade, de
vida e de trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 12).

Uma das agdes desenvolvidas no Curso PROEJA em
Eletromecanica com vistas & permanéncia e éxito dos sujeitos da EJA
sdo as Oficinas de Acolhimento, realizadas nas duas primeiras semanas
de aula de cada semestre com educandos do primeiro médulo do curso,
contemplando o que estd previsto no documento Base do PROEJA
no sentido de diferentes abordagens metodoldgicas (abordagens

19 Na histdria da educagao brasileira, as dificuldades de acesso e permanéncia na EJA
se repetem intensamente, seja por questdes de oportunidades, como também por questdes
oriundas a propria escola, sendo o curriculo uma delas (DIAS, 2012).
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embasadas na perspectiva de complexos tematicos; abordagem por
meio de esquemas conceituais; abordagem centrada em resolugdes
de problemas; abordagem mediada por dilemas reais vividos pela
sociedade e abordagem por dareas do conhecimento). Reforca-se,
também, a importancia dada ao planejamento construido e executado
de maneira coletiva e democrética, mediados por meio dos encontros
periodicos entre os sujeitos envolvidos (BRASIL, 2007).

Esta acdo corrobora com os principios da interdisciplinaridade,
perspectiva que orienta o trabalho no Curso PROEJA em Eletromecénica,
dispondo de uma organizagao curricular que nio estabelece hierarquias
entre as dreas do conhecimento e disciplinas, considerando o
envolvimento de todos no processo educativo, propondo uma visdo de
totalidade do processo vivenciado conforme ja explicitou Ramos (2011).
Para essa autora, a interdisciplinaridade estd para além de relacionar os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos com o contexto do mundo do
trabalho e da cidadania, necessita estar integrada no curriculo.

Assim, as Oficinas de Acolhimento tornaram-se parao Curso PROEJA
em Eletromecinica um dos momentos interdisciplinares importantes
com metodologias e praticas educativas diferenciadas, contribuindo para
a permanéncia e éxito dos jovens e adultos na escola, além da aproximacéo
e a apropriacdo dos conceitos essenciais das unidades curriculares.

Através destas oficinas “buscou-se aproximar educandos e
educadores, ampliando o potencial de ensinar e de aprender” por meio
das dareas do conhecimento, como por exemplo: Historia e Lingua
Portuguesa; Circuitos elétricos e Elementos de Maquinas; Biologia e
Quimica, etc. (POSSAMAI GUEDES, RAMBO E PANIZZZ]1, 2010).

Para Biologia e Quimica, foco da discussao do presente artigo, buscou-
se a valorizacdo dos conhecimentos cientificos presentes no cotidiano,
tomando-se como ponto de partidaa “Bioquimicadovinho”, porintermédio
de objetos e processos tecnoldgicos, permeando as unidades curriculares
especificas, os saberes prévios e as peculiaridades da comunidade.

Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de
aula um desafio prazeroso é conseguir que seja significativa para todos,
tanto para o professor quanto para os alunos que compéem a turma. E
transforma-la em um projeto coletivo, em que a aventura da busca do
novo, do desconhecido, de sua potencialidade, de seus riscos e limites
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seja a oportunidade para o exercicio e o aprendizado das relagoes
sociais e dos valores (DELIZOICOV et al. 2011, p. 153).

Para Delizoicov (2008), o desafio de construir uma proposta
escolar em ciéncias, que se origina da dimensédo dialégico-pedagégico
apontada por Paulo Freire deve possibilitar ao aluno a apropriagdo
de conhecimentos que o auxilie na interpretagdo dos fendmenos da
natureza bruta e da natureza transformada.

Portanto, diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo
apresentar uma experiéncia interdisciplinar envolvendo as unidades
curriculares de Biologia e Quimica para o PROEJA. Essa experiéncia
que foi desenvolvida durante a Oficina de Acolhimento do Curso
PROEJA em Eletromecanica do IFSC, Campus Chapeco, no primeiro
semestre de 2011, tomando-se como procedimentos metodoldgicos os
trés momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov e Angotti (1994),
visando a permanéncia e éxito dos jovens e adultos do PROEJA na escola.

4.2 Detalhamento das Atividades

No primeiro semestre de 2011, os professores de Biologia e
Quimica planejaram a oficina de acolhimento intitulada “A bioquimica
do vinho”, que foi realizada em cinco encontros. No tltimo encontro
foi aplicado um questionario aos educandos, as respostas foram
sistematizadas e analisadas e os resultados serdo aqui apresentados.

A oficina foi estruturada e fundamentada em paradmetros
epistemoldgicos e pedagogicos, sendo realizada em trés etapas
denominadas de momentos pedagdgicos: problematizagdo inicial,
organiza¢do do conhecimento e aplicagio do conhecimento®
(DEIZOICOV e ANGOTTI, 1994).

Na problematizagdo inicial, apresentou-se aos alunos varios objetos
sobre uma mesa e questionou-se sobre “Por que estudar Quimica e
Biologia? Onde encontramos biologia e quimica nestes objetos?”.

20 Momentos pedagogicos: Essa dindmica, abordada por Delizoicov e Angotti (1994), ao
promover a transposi¢ao da concepgao de educagao de Paulo Freire para o espago: formal,
¢ caracterizada pela problematizagio inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagdo do
conhecimento. Esta abordagem privilegia a problematizagdo e o didlogo.
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Neste momento, os alunos escolheram alguns objetos, comentaram
sobre eles e as professoras apresentaram as relagdes entre as dreas, com
auxilio de um mapa conceitual. Dentre os objetos presentes, estava um
cacho de uva, “material concreto”, que a partir deste momento passou
a ser o objeto de estudo da oficina de acolhimento, abordando “A
bioquimica do vinho” (Figura 1).

Figura 1 - Representagdo do primeiro momento pedagdgico realizado na
Oficina de Acolhimento: “A bioquimica do vinho”.

Para a organizagio do conhecimento, segundo momento
pedagdgico, a professora de Biologia utilizou a imagem de uma videira
para explicar as principais partes de uma planta e como ela se reproduz.
Os professores de Quimica, por sua vez, falaram sobre as propriedades
do resveratrol, um polifenol que pode ser encontrado principalmente nas
cascas das uvas pretas e no vinho tinto. Utilizando um mapa do Brasil,
foram observadas as regides produtoras de uva associadas as questdes
climaticas de cada regido, estabelecendo relagdes com a realidade local.

Dando prosseguimento a organizagdio do conhecimento foi
estudado o processo de fermentagio para produ¢io do vinho,
envolvendo conceitos importantes da Biologia e da Quimica, dando
énfase a equagdo quimica envolvida na fermentacdo e os fatores
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envolvidos no processo. Neste momento foi realizada a preparagdo
para uma visita de estudo em uma vinicola local.

Durante a visita de estudo observou-se todos os aspectos envolvidos
na producio vinho desde a escolha da uva, o sistema de produgio e o
armazenamento do produto.

Figura 2 - Organizagao e aplicagao do conhecimento, representagao do
segundo e terceiro momento pedagdgico.

Na aplicagdo do conhecimento, terceiro momento pedagogico,
realizou-se uma sintese da oficina, por meio da constru¢io de um
painel, contemplando todos os momentos vivenciados. Neste momento
foram levantados conceitos abordados pelas unidades curriculares de
Biologia e Quimica, bem como as relagdes com o tema proposto. Além
disso, foi realizada uma avaliacdo das atividades desenvolvidas nos
encontros, por meio da aplicacdo de um questionario.

4.3 Analise e Discussao da Experiéncia

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2007 a EJA no Brasil convive historicamente com um alto
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indice de evasdo, pois dos 8 milhdes de pessoas que frequentaram o
curso até 2006, 42,7% nio chegaram a termind-lo. (DIAS, 2012).

Dentre os problemas constatados nas turmas de EJA/PROEJA, a
permanénciae éxito dos jovens e adultos na escola tem se destacado aolongo
dos anos para esta modalidade de ensino. Sabe-se que a descontinuidade
dos estudos, por diferentes razdes, é a principal marca destes sujeitos.

No IFSC, Campus Chapeco, percebeu-se por meio dos dados do
Ntcleo de Apoio Pedagdgico que o maior indice de evasao no PROEJA
dava-se nas primeiras semanas de aula, dentre os motivos apontados
nestes documentos estava o niimero excessivo de unidades curriculares
e a sobrecarga de conteudos disciplinares.

Diante disso, a Oficina de Acolhimento tem contribuido
para o rompimento deste processo que vinha ocorrendo no curso,
empregando-se de uma metodologia diferenciada que proporciona
uma aproximacao entre educandos e educadores, além de uma imerséo
na rotina escolar. Este ultimo aspecto se torna relevante no contexto da
EJA/PROEJA, pois os estudantes trabalhadores sentem dificuldades em
acompanhar o ritmo estabelecido por muitos professores nos primeiros
dias de aula, favorecendo o abandono.

No que diz respeito a experiéncia interdisciplinar desenvolvida
pelas unidades curriculares de Biologia e Quimica, na Oficina de
Acolhimento, ponderou-se pela aplicagdo da metodologia baseada nos
trés momentos pedagogicos proposta por Delizoicov e Angotti (1994)
em consondncia com o trabalho desenvolvido por Paulo Freire, em que
o jovem e adulto é sujeito do seu processo de aprendizado, mediado
pelo mundo que o cerca (FREIRE, 2011).

Por meio desta metodologia de aprendizagem, primeiramente
o educador problematiza o tema a ser desenvolvido, sendo a
problematizagdo em sala de aula um espaco de trocas reais entre
os alunos e entre eles e o professor, didlogo que é construido entre
conhecimentos sobre o mundo onde se vive e que, ao ser socializado,
estabelece relacoes afetivas e cognitivas de cada um dos participantes.

Dentre as questdes problematizadas estava: “Onde encontra-se
presentea Biologiaea Quimica? Por que estas disciplinas sao importantes?”

Essas perguntas foram problematizadas com o auxilio de objetos
concretos e outras relagbes que surgiam no decorrer do debate.
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Algumas das respostas obtidas dos estudantes podem ser verificadas
na sequéncia:

“Sao disciplinas que explicam fatos do cotidiano,
aprimoram o conhecimento para entendermos melhor o
mundo que vivemos”. (Aluno 1).

“Ambas sdo usadas para explicar os mesmos “objetos”, se
completam (complementam), possibilitando aos alunos
uma compreensdo mais ampla dos fendmenos que os
cercam”. (Aluno 2).

Este momento foi bastante importante para estimular o dialogo,
o contato entre os colegas, a aproximacdo do professor por meio de
um debate mais informal e uma primeira possibilidade de desconstruir
conhecimentos do senso comum e o inicio de uma transposi¢do para a
linguagem cientifica. Segundo Chassot (2000), a alfabetizagao cientifica
permite que o cidaddo possa interagir melhor com o mundo, pensando
o mundo pela ciéncia, transcendendo o senso comum.

Na etapa de organizacdo do conhecimento, segundo momento
pedagogico, os conhecimentos foram selecionados como necessarios
para a compreensdo dos temas problematizados inicialmente. Sob
orientacdo dos professores, os conteidos foram sistematicamente
estudados e diversas atividades foram realizadas.

O papel do educador, mediador é fundamental para uma
compreensio cientifica das situacdes problematizadas e, posteriormente
ordenadas. No contexto da EJA/PROEJA o auxilio na organizagdo
do conhecimento, o registro das atividades ¢ imprescindivel para o
processo de aprendizagem, especialmente nos primeiros dias de aula,
fazendo com que o educando se sinta parte da escola, tendo alguém por
ele, com ele. As palavras de Paulo Freire contribuem para esta etapa
uma vez que a “alfabetizagdo nio pode ser feita de cima para baixo,
como uma imposi¢do, mas de dentro para fora, pelo proprio sujeito
com a colabora¢ido do educador” (FREIRE, 2011, p. 78).

No conjunto de respostas obtidas pelo questionario aplicado
aos educandos, no que diz respeito a organizagdo do conhecimento,
evidencia-se como a abordagem realizada contribuiu para organizagiao
dos conhecimentos e a retomada aos estudos, em muitos casos, apds
longo tempo afastados da escola.
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“Me ajudou a relembrar certos conteudos que ji tinha
estudado em outro momento.” (Aluno 5).

“Me ajudou muito, pois faz muito tempo que parei de
estudar. Essa oficina me abrir a mente”. (Aluno 6).

“Nos lembrou que a vida ndo é assim tao simples de ser
explicada é muito complexa”. (Aluno 7).

Por fim, o terceiro momento pedagdgico, que trata da aplicagao
do conhecimento apresentando-se aos educandos os conhecimentos
cientificos como processuais e historicos, possibilitando acdes e
explicagdes que tornam o aprendizado uma conquista pessoal e
coletiva. Sabe-se que os conhecimentos cientificos fazem-se presentes
no cotidiano, tanto por intermédio dos objetos e processos tecnoldgicos
que permeiam as diferentes esferas da vida contemporinea quanto
pelas formas de explicagdo cientifica (DELIZOICOV et al. 2011, p. 126).

Para Delizoicov (2008), o desafio de construir uma proposta
escolar em ciéncias que se origina da dimensdo dialdgico-pedagdgico
apontada por Paulo Freire, deve possibilitar ao aluno a apropriagdo
de conhecimentos que o auxilie na interpretagdo dos fendmenos da
natureza bruta e da natureza transformada.

Portanto, nesta etapa, da Oficina de Acolhimento, a énfase dada foi
aos fendmenos bioldgicos e quimicos presentes no processo denominado
fermentagdo alcodlica, levando a producido do vinho e derivados, as
atividades foram mediadas por leitura de textos, aula experimental e
visita de estudos em uma vinicola local, preparada previamente.

Percebeu-se, ao final da aplica¢do dos trés momentos pedagogicos,
que o processo de ensino aprendizagem foi acontecendo naturalmente,
compreendendo: o didlogo professor-aluno; a interagao entre os colegas
proporcionada por diferentes atividades desenvolvidas; a ambientagdo
no espago escolar e o acesso os conteudos escolares, sem o peso da
programacao cientifica entregue habitualmente no primeiro dia de aula.

Este fato se evidenciou ao ser perguntado aos educandos sobre
pontos especificos a respeito dos conceitos de Biologia e Quimica
abordados em aulas anteriores. Dentre as respostas selecionadas, ficou
evidenciada a apropriagdo de conhecimentos em referéncia ao que foi
discutido nos dias de oficina de acolhimento.
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“A fermentagdo é um processo quimico e biolégico que ocorre
na auséncia de oxigénio, chamado anaerébio.” (Aluno 9 ).

“Na reagdo de fermentagao é liberado o gas carbodnico.”
(Aluno 10).

“Até chegar a fermentagao que é um fendmeno quimico utiliza-
se as leveduras que sao compostos bioldgicos.” (Aluno 11).

O fechamento das atividades ocorreu por meio da confec¢iao de um
painel com fotos e representagdes simbdlicas de cada etapa vivenciada
nos dias em que ocorreram as Oficinas de Acolhimento, alguns alunos
voluntariamente expuseram o que foi estudado. Os conhecimentos ge-
rados a partir da sistematizagao se ddo de forma ativa, ja que existe uma
inter-relagdo entre os conhecimentos ja existentes e as novas informacoes,
portanto, constroem-se novos conhecimentos que resultam na dinamiza-
¢do da capacidade criativa de quem escreve. De tal modo que enriquece a
teoria, colabora com a pratica e resulta no compartilhamento da aprendi-
zagem com pessoas que viveram experiéncias semelhantes (JARA, 2006).

4.4 Consideragdes Finais

Dentre as variaveis que interferem no processo de permanéncia e
éxito dos jovens e adultos na escola estdo o circulo familiar e o trabalho,
exigéncias que dificilmente sdo deixadas de lado para priorizar os
estudos. Entretanto, acdes no ambiente escolar podem contribuir para
minimizar as dificuldades encontradas por estes sujeitos ao retornarem
para a escola (IRELAND, 2009).

Neste sentido, a experiéncia de fazer parte da EJA/PROEJA tem
sido um desafio para educadores e educandos devido as especificidades
desta modalidade, que necessita manter didlogo constante entre a
Educagido Basica e Educagdo Profissional, visando estreitar os anseios
deste publico quando do retorno a escola, uma vez que estd previsto na
constituicao brasileira que a EJA deve ser oferecida preferencialmente
integrada a Educacao Profissional.

Um universo de desafios materializados por pequenas acdes de
grupos de professores, de pequenos projetos, que no decorrer do tempo
vio caracterizando essa desafiante e rica modalidade de ensino.
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Neste contexto, a Oficina de Acolhimento “A bioquimica do vinho,
apresentou uma experiéncia interdisciplinar envolvendo as unidades
curriculares de Biologia e Quimica, colocando a disposigao dos educandos
atividades interdisciplinares utilizando materiais didaticos diversificados,
que possibilitaram a construgdo/elaboracido de conceitos a partir da
experiéncia cotidiana dos alunos, transpondo de forma natural e gradual
os conhecimentos do senso comum aos conhecimentos cientificos.

Estetrabalho ratificaa tese de que embora sejam muitasasdificuldades
dos educandos da EJA/PROEJA no que diz respeito a sua formacéio
escolar, nio se deve desconsiderar a sua condigdo de vida, a sua trajetoria,
a sua historia e, principalmente, seus conhecimentos adquiridos fora do
ambiente escolar que contribui para a aquisi¢do dos saberes escolares.

Os resultados deste estudo apontam que as principais contribuicdes
foram a apropriagdo de conceitos essenciais de Biologia e Quimica de for-
ma prazerosa, tornando o retorno a vida escolar mais atrativo, mais signifi-
cativo, permitindo o didlogo, garantindo a problematizagdo, aproximando
os sujeitos, contribuindo, assim, para a permanéncia e éxito dos educandos
da EJA/PROEJA. Segundo Freire (2011, p. 46) uma das tarefas mais impor-
tantes da pratica educativa-critica é propiciar as condi¢des para educandos
e educadores assumirem-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante e transformador da realidade em que vive.
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CUIDADOS COM ELETRICIDADE: UMA
ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR NO CURSO
DE PROEJA EM ELETROMECANICA DO IFSC

Alencar Migliavacca
Sandra Aparecida Antonini Agne

5.1 Introdugio

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da
educagao basica que se destina a atender pessoas jovens e adultas da
classe trabalhadora. Estas, ao longo de sua histdria, interromperam sua
trajetoria escolar em algum momento ou em diferentes momentos, ou
sequer iniciaram uma formagdo académica.

Visando integrar a escolarizacdo e a formacao profissional, foi
criado o Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e
Adultos (PROEJA). O PROEJA é um programa que foi instituido
pelo Decreto n° 5478/05, revogado posteriormente pelo Decreto n°
5840/06, com o objetivo de possibilitar o atendimento de demandas
da Educagdo de Jovens e Adultos, com uma aprendizagem que visa
a emancipac¢ao dos trabalhadores, ao integrar a formagao de cultura
geral aos saberes do mundo do trabalho.

O documento base do PROEJA enfatiza um “curriculo enquanto
um processo de selecdo e de producio de saberes, de visdes de mundo,
de habilidades, de valores, de simbolos e significados e de culturas”,
considerando [...] a perspectiva integradora ou de totalidade a fim de
superar a segmentacao e desarticulagdo dos conteudos; a incorporagdo
de saberes sociais e dos fendmenos educativos extraescolares; a
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade
[...] (BRASIL, 2007, p.49)
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De acordo com Fazenda (2005), [...] o trabalho interdisciplinar nao
se ensina, nem se aprende, ou seja, vivencia-se, constroi-se, pois o que
caracteriza um trabalho interdisciplinar é a busca, a pesquisa e a ousadia
em romper os limites das fronteiras estabelecidas entre as vérias areas
do conhecimento, entretanto, respeitando cada area onde na construgéo
interdisciplinar estes campos de conhecimentos ndo se anulam, nem
somem, contudo estabelecem um didlogo dialético [...] (FAZENDA, 2005).

Esse é um desafio que vem sendo enfrentado pelas Institui¢oes
Federais de Educagdo Profissional, visto que se constitui em uma
nova forma de pensar a EJA, integrando formagdo geral e educagio
profissional. Além disso, abre-se uma nova possibilidade de incluséo,
uma vez que o atendimento aos jovens e adultos no Ensino Médio
ainda é escasso e sua integracdo com a educagdo profissional também
representa desafios a serem enfrentados.

Neste contexto, a atividade interdisciplinar teve como objetivos:
utilizar o fendmeno do efeito fisioldgico da corrente elétrica paraabordar
conceitos essenciais das unidades curriculares de Fisica e Biologia;
abordar o fendmeno do choque elétrico, suas causas, consequéncias,
métodos preventivos e primeiros socorros; conscientizar os educandos
dos cuidados a serem tomados para evitar as descargas elétricas e,
principalmente, oportunizar o acesso a conhecimentos que os tornem
individuos atuantes no exercicio da cidadania.

5.2 Contextualizando a Experiéncia

Jovens e adultos, cujos saberes foram sendo constituidos nas
experiéncias vividas ao longo de sua vida, retornam a escola pelos mais
variados motivos, buscando desde a ascensdo social e econdmica até a
retomada de sonhos e projetos pessoais e coletivos interrompidos no
passado. Diante disso, o PROEJA requer um curriculo que dialogue com
as experiéncias vividas, que incorpore as especificidades e diversidades
presentes no universo desses sujeitos, considerando suas origens, culturas,
saberes, conhecimentos e projetos de vida. Segundo Freire (2002, p. 18),
“é dever do professor e da escola respeitar os saberes prévios do aluno,
tanto os histdrico-culturais, quanto os construidos socialmente. E,
através desses saberes do senso comum, torna-los criticos”.
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Na educagéo profissional o desafio do curriculo ¢ dialogar com o
mundo do trabalho, trazendo sentido ao que quer alcangar na escola.
Nio se pode reduzir a tarefa ao preparo de um trabalhador para o
mercado de trabalho, seu oficio como mercadoria, mas compreender
que o trabalho, como forma de produgéo da vida, é sua trajetdria social
que é muito mais complexa e precisa ser considerada. Nesse sentido
o curriculo integrado faz parte de uma concepg¢io de organizagio
da aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educagédo
dotada de todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade
humana, possibilitando uma abordagem da realidade como totalidade.

Para Kuenzer (2002) o ensino integrado tem por objetivo
“disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o
geral e o particular, entre o légico e o histédrico, entre a teoria e a prética,
entre o conhecimento, o trabalho e a cultura” (KUENZER, 2002, p. 43-44).

Diante disso, o projeto do Curso Técnico Integrado em
Eletromecédnica na modalidade EJA (PROEJA), ofertado pelo IFSC,
Campus Chapecd, apresenta uma Unidade Curricular Integradora
denominada “Projeto Integrador” (PI) que visa & materializa¢do da
integracdo curricular (SILVA; COSER, 2009).

O PI, conforme prevé o projeto pedagédgico do Curso, articula
as diferentes areas do conhecimento, desencadeando temdticas que
podem ser exploradas de maneira coletiva pelas diferentes unidades
curriculares. De acordo com o projeto pedagdgico do curso:

O Projeto Integrador é um instrumento que possibilita
a articulagdo das dreas do conhecimento por meio de
tematicas definidas para um ou mais semestres. [...] tem
por objetivo promover a interdisciplinaridade, relacionar
as dreas geral e técnica e aproximar educadores e
educandos através da pesquisa e de intervengdes e praticas

em empresas, entidades publicas e instituigdes sociais e
comunitarias (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 20).

A presenca de uma unidade curricular integradora, com carga
hordria definida, possibilita um momento em que educadores e
educandos construam o conhecimento de maneira coletiva, estreitando
o didlogo entre areas do conhecimento e viabilizando momentos
interdisciplinares. No ensino de Biologia e Fisica busca-se o dialogo
entre a linguagem popular e cientifica, pois ¢ um instrumento por meio
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do qual os alunos conhecem e compreendem as complexas interagdes
dos conhecimentos que estdo presentes em suas praticas cotidianas.

Neste contexto, os professores das Unidades Curriculares Biologia
e Fisica abordam no PI do mddulo I, a temadtica “Descargas elétricas”,
tendo como foco o eixo norteador “Energia elétrica no Cotidiano”.

Considerando o perfildoeducando de EJA, diferentemente do perfildo
educando dos anos 80, em que a educagdo era destinada preferencialmente
a alfabetizacdo, o atual acesso as tecnologias e diferentes meios de
comunicagio trazem as salas de aula educandos com um perfil diferente.
Este perfil, fortemente influenciado pela sua experiéncia pregressa e faixa
etdria, tem se ampliado até os patamares do Ensino médio.

Esta mudanca de paradigma, relativa aos avangos tecnoldgicos,
econdmicos e sociais dos tltimos anos, possibilita aos atuais educandos
de EJA a apropriagdo de conhecimentos empiricos aprendidos em
suas atividades profissionais e experiéncias de vida que, nem sempre,
correspondem a verdades cientificas justificaveis. Aliado a isto, o
preconceito vivido pela ndo escolarizacdo e a busca de melhores
condi¢des de convivio social, despertam no educando a vontade
de retornar aos bancos escolares. A necessidade de se despir do
conhecimento empirico incorporado, muitas vezes em contraposi¢do
aos conhecimentos cientificos trabalhados no ambiente escolar, talvez
seja uma das principais dificuldades para estes educandos.

Um exemplo identificado em nossa experiéncia pedagogica
¢ o descuido que muitos tém com o manuseio da eletricidade.
Muitas visdes equivocadas sobre as descargas elétricas colocam tais
educandos em vulnerabilidade, quando minimizam tais riscos por
falta de equipamentos de seguranca, procedimentos adequados ou
subordinagdo inconsequente.

A escolha deste tema parte da necessidade de conscientizagido
por parte da escola em relacao aos riscos que estes educandos correm,
cuidados que devem ter e consequéncias das tomadas de decisdo em
seu ambiente doméstico e/ou profissional.

As descargas elétricas sdo deslocamentos bruscos de particulas
dotadas de carga elétrica na busca de neutralizagdo. Geralmente
quando duas regides possuem potenciais elétricos diferentes, existe um
potencial de rearranjo destas cargas no espaco buscando o equilibrio. A
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existéncia destes potenciais elétricos é decorrente da rigidez dielétrica
que os meios impdem a passagem de corrente elétrica.

O rompimento da rigidez dielétrica de um meio possibilita, pelo
menos momentaneamente, uma passagem da corrente elétrica. Seu
valor determina se um meio ¢ um bom condutor ou um isolante elétrico.
Uma baixa rigidez dielétrica caracteriza facilidade de escoamento das
particulas dotadas de carga através do meio e uma alta rigidez identifica
um bom isolante elétrico.

No caso das descargas atmosféricas, o fluxo elétrico ocorre devido
a diferentes acumulos de cargas, resultado do atrito entre as particulas
massicas que compdem o ar. As descargas somente ocorrerdo quando
for rompida a rigidez dielétrica do ar circunvizinho a este potencial. No
caso de descargas elétricas em fios, a maxima corrente ocorre quando
eles sdo retirados do isolamento plastico que os contém, fendmeno que
chamamos de curto-circuito.

Este movimento de cargas possui aplicacdes que vao desde a geragao
de energia térmica (Efeito Joule), luminosa, ou mecanica até a utilizagéo
no corpo humano como ¢ o caso dos desfibriladores (efeito fisiologico).

Para Kildermann (1995), o choque elétrico é o efeito
patofisioldgico resultante da passagem de uma corrente elétrica do
corpo de uma pessoa ou de um animal que, dependendo do tempo
e da intensidade da exposi¢do, poderd ser fatal. Os principais efeitos
que uma corrente elétrica produz no corpo humano sio tetanizacao,
fibrilagdo ventricular, parada cardiorrespiratéria e queimaduras
(CAMINHA, 1977).

Segundo Guyton e Hall (2002, citado por Lourengo et al.,, 2007),
a tetanizacdo é resultado da contra¢do muscular na sua capacidade
maxima, de modo que, qualquer aumento adicional na frequéncia de
estimulacio, ndo exerca novos efeitos.

A fibrilagdo ventricular é um tipo de arritmia cardiaca que se
torna irreversivel se tiver dura¢do maior do que um a trés minutos
(GARCIA, 2002), sendo decorrente de uma sequéncia de impulsos
cardiacos desordenados e repetidos sobre o musculo ventricular. Tal
contragdo coordenada é necessaria para gerar o volume de sangue
suficiente para o bombeamento, o que leva inicialmente a inconsciéncia
e posteriormente a faléncia de tecidos e do corpo (CARNEIRO, 1998).
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Quanto as queimaduras, sdo ocorridas pelo efeito Joule da
passagem da corrente elétrica e sdo classificadas por profundidade,
extensio, localizacio e periodo evolutivo (KINDERMAN, 1995). Estas
caracteristicas indicam a gravidade da descarga elétrica e os desfechos
na recuperagdo ou ndo recuperagdo do paciente.

5.3 Descri¢ao da experiéncia

A atividade foi desenvolvida por educadores das Unidades
Curriculares de Biologia e Fisica e ocorre, semestralmente, desde 2013/1,
como uma das oficinas do Projeto Integrador I. Esta oficina foi dividida
em trés momentos pedagdgicos, os quais sao: “Problematizagdo inicial,
organizag¢do do conhecimento e aplica¢do do conhecimento”, conforme
relatado em Gehlen, Maldaner e Delizoicov (2012).

Momento 1: Oseducandossaoinstigadosarelataremacontecimentos
sobre descargas elétricas, trazendo experiéncias reais e concretas e
possibilitando um diagndstico dos conceitos e conhecimentos prévios,
a partir das concepg¢oes relatadas. Para iniciar as discussoes e aflorar
o interesse pela tematica, algumas questdes sao langadas, tais como: O
que ocorre com o corpo humano quando é submetido a uma descarga
elétrica? Quando a corrente elétrica “puxa” ou “empurra” o corpo? Quais
os cuidados que devemos ter para evitar descargas elétricas em nosso
corpo? O que ¢é o efeito fisioldgico da corrente elétrica?

Nesse caso, pode-se observar que a experiéncia do educando
foi tomada como o ponto de partida da agdo educativa, fato este
largamente defendido em propostas educativas alicercadas na educagao
problematizadora de Paulo Freire. Nessa oficina, alunos e professores
sdo sujeitos ativos, contrapondo-se a educagiao bancaria em que a agdo
¢ do professor sobre o aluno (FREIRE, 1981).

E importante ressaltar que, neste momento temporal, as Unidades
Curriculares envolvidas ja tém trabalhado os principais conceitos
de eletricidade, circuitos elétricos e fisiologia do corpo humano,
promovendo assim uma interconexdo das “disciplinas” isoladas de
formaatranscender a visdo positivista centrada nas distintas disciplinas
[...] para assumir uma visao de processo [...] como uma construgio do
conhecimento em rede (BRASIL, 2007, p. 30).
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Momento 2: De forma expositiva, foram trabalhados ou
relembrados conhecimentos relativos & drea da fisica, conceitos de
corrente elétrica, diferenga de potencial, resisténcia elétrica e suas
relagdes através das leis de Ohm. A partir da primeira lei de Ohm
(V = R.), foi feito o calculo da corrente elétrica que passa pelo corpo
humano considerando o mesmo seco e molhado - fato que altera sua
resisténcia externa. A Figura 1 apresenta alguns materiais utilizados e

registro de momentos da aula interdisciplinar.

“‘5“,, samaritape 2,

Figura 1 - Materiais praticos utilizados no encontro. A esquerda e ao centro,
cartazes elaborados que permanecem em exposi¢ao na sala durante o semestre e,
a direita, a apresentacio do funcionamento de um desfibrilador.

Fonte: arquivo pessoal dos autores

Em Biologia foram apresentados os efeitos fisioldgicos da corrente
elétrica no corpo humano: o choque elétrico. Utilizando imagens,
graficos e esquemas foram apresentados os principais efeitos causados
ao corpo humano como a tetanizacéo, a fibrilagdo ventricular, a parada
cardiorrespiratéria e as queimaduras dependendo dos caminhos
percorridos pela descarga elétrica, da intensidade do choque e do
tempo do mesmo no corpo humano. Algumas imagens utilizadas sao
demonstradas na Figura 2, as quais foram analisados e interpretados
graficos e tabelas de dados. A todo momento, os educandos tém
a possibilidade de questionamentos e complementagdes que sdo
respondidas, complementadas ou (re)adequadas pelos docentes.
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Sobre a sensibilidade do corpo a passagem da corrente elétrica,
salientou-se que apesar de as atividades musculares serem controladas
por correntes elétricas internas, o contato com a corrente elétrica
externa pode ocasionar graves consequéncias, como parada cardiaca,
paralisia respiratoria, queimaduras e até a morte.
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Figura 2 - Imagens utilizadas durante a oficina.
Efeitos da corrente alternada em pessoas adultas jovens e sadias.
Fonte: (ENGEHALL, [s.d.])

Um aspecto potencial desta etapa é a utilizagdo de materiais
concretos como desfibriladores, fios elétricos, cartazes, kit multimidia e
demais elementos que possam estar a disposi¢ao dos docentes e discentes.
Preferencialmente, que estes materiais possuam alta significancia ao
educando ou que o mesmo possa ajudar na confecgio deles.

Como retrata Silva (2014, p. 54), a importincia da confec¢io
e utilizagdo do material concreto “(...) leva em consideragdo que
estes materiais ndo estdo desconectados de concepg¢des pedagogicas
adotadas pela escola e pelos educadores”. Por trds de cada material se
esconde uma visdo de educa¢io, de homem e de mundo; “ou seja, existe,
subjacente ao material, uma proposta pedagdgica que o justifica”.

Momento 3: Para finalizar a oficina, os educandos foram
convidados a assistirem a dois videos de grande impacto sobre acidentes
elétricos, possibilitando mudanca de concepg¢do em relagdo ao tema.
Ap0s a exibi¢do dos documentarios, foram ressaltadas as medidas de
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protecio e primeiros socorros as vitimas, o que pode-se fazer e o que
nao deve ser feito em caso de acidentes.

Esta etapa do encontro possui um tratamento de reflexdo e sintese
dos trés momentos, onde educandos e educadores avaliam suas atitudes
cotidianas a luz das discussdes e construcdes coletivas do encontro.
Caracteriza-se como um momento crucial para atingir os objetivos do
encontro, tanto em termos de conhecimento, quanto em mudanca de
concepgdes e atitudes. Segundo Jara (2006), a sistematizagdo possibilita
compreender como se desenvolveu a experiéncia, porque se deu dessa
maneira e ndo de outra; da conta das mudancas ocorridas, como se
produziram e porque se produziram. [...] a sistematiza¢do permite
entender a relacdo entre as diferentes etapas de um processo: que
elementos foram mais determinantes que outros e porque, e quais
foram os momentos significativos que marcaram o desenvolvimento
posterior de uma experiéncia e que deram determinadas viradas ao seu
encaminhamento [...] (JARA, 2006, p.30).

A condugio deste momento deve ser feita com cautela e buscando
responder a proposta inicial: nossos educandos foram sensibilizados
a elevar seu grau de cuidados no manuseio a eletricidade? Assim, com
um foco de sintese e reflexdo, esta etapa permite ao educando refletir
sobre o conhecimento abordado no encontro, confrontando com
concepgOes anteriores na busca de melhores atitudes em suas agdes
no mundo do trabalho.

5.4 Consideragdes Finais

Considera-se a atividade realizada de fundamental importancia
para educandos ingressantes no referido curso, ja que os comentarios e
atitudes/relatos observados/diagnosticados sao bastante preocupantes.
Apesar dos inumeros acidentes anunciados constantemente pela midia,
ainda existe certo ceticismo dos educandos em rela¢do aos choques
elétricos, acreditando que tais eventos somente ocorrem com 0s outros.

Apoés a realizagdo da aula interdisciplinar, percebeu-se certa
cautela, pelo menos na forma de se reportar as descargas elétricas, o que
se atribui a melhor conscientizagdo dos educandos em relagio ao tema,
talvez com alguma mudanca de atitudes em seus ambientes de trabalho.

- 161 -



Trabalhos posteriores podem destacar a importancia da seguranga
no trabalho nos servicos com eletricidade, envolvendo riscos acidentais
e as devidas prote¢des individuais e coletivas. Em razdo dos vérios
e graves efeitos da corrente elétrica aplicada ao corpo humano, o
atendimento as normas de instalagdo, protecio e seguranga operacional
¢ obrigatorio para garantir a integridade e seguranca dos usuarios.

Mesmo que pequenos avancos de sensibilizagdo e pequenas
mudangas cotidianas sejam percebidas, acredita-se que o trabalho surte
efeito na reducio de acidentes e melhoria nas condi¢des de trabalho de
nossos educandos de EJA.

Trabalhar de forma integrada no PROEJA é um grande desafio
que precisa ser superado, pois sdo muitas as experiéncias e debates que
apontam para os beneficios tanto para educandos como educadores.
Considerar a vivéncia social dos educandos facilita a interagdo
pedagogica necessdria para as praticas interdisciplinares e para uma
aprendizagem significativa.
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campus Chapecd, atuando no Ensino Médio Integrado e no Curso
de Eletromecdnica na Modalidade EJA. Participa do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Tecnologia, Cultura e os processos de ensino e
aprendizagem.

Roberta Pasqualli possui Doutorado e Pds-Doutorado em Educagdo
pela UFRGS. Atualmente é professora do IFSC - Campus Chapecé. E
pesquisadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Curriculo Integrado
do IFSC e do Nucleo de Estudos em Tecnologias Digitais na Educagao
da UFRGS.

Roberto Rafael Dias da Silva é doutor em Educac¢io pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Professor do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS), atuando junto a linha de pesquisa “Formacao de
professores, curriculo e praticas pedagogicas”

Saionara Greggio é graduada em Letras - Portugués/Inglés pela UFSC
e possui mestrado e doutorado em Letras pela UFSC. Atualmente é
professora do IFSC - Campus Chapeco e pesquisadora do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Curriculo Integrado.

Sandra A. Antonini Agne - Bidloga, Doutora pela UPF. Docente do
IFSC, Campus Chapeco, onde coordena o Curso de Eletromecénica
na Modalidade EJA. E membro do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Curriculo Integrado. Desenvolve pesquisas sobre o ensino de ciéncias e
o curriculo integrado para alunos de EJA.

Talita Dalbosco - ¢ mestre em Tecnologia de Processos Quimicos e
Bioquimicos pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parand. Entre 2013 e
2015 atuou como docente de Quimica nos cursos integrados de Informatica
e Eletromecénica na modalidade EJA do IFSC - Campus Chapeco.
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