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Nota dos(as) organizadores(as)

Igor Thiago Marques Mendonca
Crislaine Gruber

Douglas Paulesky Juliani
Marimar da Silva

Sabrina Bleicher

Salete Valer

Este livro apresenta o resultado de 18 pesquisas realizadas no
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede
Nacional, o ProfePT, no Instituto Federal de Santa Catarina. Sao autores e
autoras dos textos que vocé encontrard nas proximas paginas os(as)
egressos(as) do ProfePT IFSC e seus(uas) orientadores(as), docentes do
programa. Como o subtitulo da obra indica, o foco aqui sao os Produtos
Educacionais desenvolvidos por esses(as) mestres(as). Essa delimitacao
nao ocorre a toa, ela representa a esséncia do proprio ProfeEPT, cujas
dissertacbes sao um relato descritivo e analitico da pesquisa, da elaboragao
e da aplicacao do Produto Educacional. Além dos textos em torno dos
Produtos Educacionais, a obra conta com um texto de apresentacao escrito
por Roberta Pasqualli e Maria dos Anjos Lopes Viella, ambas professoras
que j3 estiveram a frente da coordenacao do ProfePT IFSC.

A selecao dos textos apresentados neste livro levou em conta sua
adequacao ao projeto editorial que este time de organizadores(as) teve
a missao de cumprir: apresentar em detalhes os Produtos Educacionais
desenvolvidos no ProfEPT IFSC. Consideramos este o primeiro volume de
uma série de livros que pretende continuar disseminando as pesquisas
realizadas no ambito do curso. Portanto, aqui vocé encontrard os
resultados de pesquisas realizadas pela primeira turma do ProfePT IFSC.

Esperamos que o livro possa inspirar novas pesquisas em Educagao
Profissional e Tecnoldgica e, principalmente, encontrar outros contextos
de aplicacdo dos Produtos Educacionais desenvolvidos no ProfePT IFSC e
publicados aqui.

Aproveitamos para agradecer as professoras Roberta Pasqualli e
Maria dos Anjos Lopes Viella, que fizeram uma leitura atenta de todos



os artigos e escreveram 0 texto de apresentacao deste livro; as
professoras da area de Letras do IFSC, Ana Paula Kuczmynda da Silveira,
Risolete Maria Hellmann e Salete Valer, que fizeram a revisao cuidadosa
dos textos que compdem a obra; e aos egressos e as egressas do ProfEPT
IFSC que, juntamente com seus orientadores e suas orientadoras,
aceitaram o desafio de revisitar suas dissertacbes e escrever os belos
textos reunidos nesta obra.
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Apresentacao




Apresentacdao

A ideia de organizar este livio com os produtos educacionais dos
egressos do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfePT) IFSC vinha se desenhando desde
a defesa de dissertacao do Ultimo estudante da primeira turma, ao final
de 2019. Este e o primeiro livio de muitos que virdo, ja que o principal
objetivo desta obra é registrar e divulgar alguns resultados das atividades
de pesquisa aplicada desenvolvidas pelos egressos do referido mestrado
com foco especial para os produtos educacionais que resultaram desse
percurso No ensino e pesquisa.

No Mestrado Profissional, distinto do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo
que deve ser aplicado em condi¢des reais de sala de aula ou outros
espacos de ensino. Em algumas ofertas do Mestrado Profissional, como
trabalho de conclusao de curso, o mestrando pode produzir um artigo
ou escrever a dissertacdao analisando e refletindo sobre suas
experiéncias decorrentes de uma pesquisa com elaboracao e aplicagao
de um ou mais produtos educacionais.

0 desejo de organizacao desta obra revela, tambeém, a historia do
desejo de criacdo de um mestrado em ensino no IFSC. Um marco nesse
percurso foi o trabalho coordenado pelo Férum dos Dirigentes de
Pesquisa, Pds-Graduacao e Inovagao das Instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (FORPOG)' quando, em
2010, constituiu-se um grupo de trabalho para estudar a possibilidade de
oferta de mestrados em rede. Segundo Freitas e Souza (2017, p. 160), em
abril de 2015, o Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF):

' Maiores detalhes ver Freitas e Souza (2017).



Constituiu uma comissao para elaborar uma proposta
de curso de mestrado profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica em rede nacional, que
deveria ser submetida a avaliacdo da Capes ainda em
2015 e [...] surgiu entdo a proposta do Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(Prof€PT) que, apresentada a Capes em 2015, foi
aprovada na reuniao do CTC/Capes de julho de 2016,
apos as diligéncias documental e de visita.

A Proposta aprovada e estruturada em Rede Nacional nasceu
robusta e abrangevu, inicialmente, 18 Institutos Federais em 14 Estados da
federacao, com sede no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). Iniciou-
se, entao, no seqgundo semestre de 2016, todo um movimento para que
o Prof€EPT se efetivasse. Foram constituidos o Comité Gestor, a Comissao
Académica Nacional e as Comisses Académicas Locais, atribuindo-lhes
suas respectivas composicbes e tarefas, para que fizessem o
gerenciamento do curso.

Em janeiro de 2017, o ProfEPT lancou seu primeiro edital de ingresso
por meio do Exame Nacional de Acesso e, desde entdo, o curso ja ofereceu
seis? chamadas publicas, num total de 5.008 vagas. No momento, o
ProfePT? e ofertado em 40 Instituicbes Associadas da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, localizadas nos 26 Estados brasileiros
e no Distrito Federal. Essas vagas sao destinadas a ampla concorréncia e
aos servidores do quadro permanente ativo das seguintes instituicbes da
Rede Federal: Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica e Colégio Pedro Il.

E nesse breve contexto da histéria do ProfEPT que se impde a
necessidade de, também, deixar reqistrada a histéria dos produtos
educacionais da primeira turma do IFSC. De acordo com o Documento da
Area 46/Ensino da CAPES, o produto educacional pode ser:

2 Em 2017, foram realizados dois exames, um deles para composi¢ao de turma especial MEC,
ofertando 20 vagas, destinadas aos servidores do quadro de carreira do Ministério da
Educacao, sendo 12 delas destinadas a servidores vinculados a Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnologica (SETEC).

3 Qutras informacdes e o Regulamento Geral do Programa poderao ser acessados no site
https://profept.ifes.edu.br/.
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[...] uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de
video-aulas, um equipamento, uma exposicdo, entre
outros. A dissertacao/tese deve ser uma reflexao
sobre a elaboracao e aplicacdo do produto
educacional respaldado no referencial tecrico
metodoldgico escolhido. (BRASIL, 2019, p. 15).

Desse percurso, dividimos com o publico uma obra para
fortalecer as reflexées que vém sendo realizadas sobre os produtos
educacionais do ProfePT, mas que sabemos haver ainda um longo
caminho a trilhar. Cabe, aqui, mencionar para continuidade da
caminhada, uma reflexao tedrica sobre o conteddo e forma dos
produtos educacionais, “no sentido de indicar novas tematicas para
serem debatidas nesse processo de compreensao desses materiais,
apontando caminhos, para que se possa avancar na constituicao de
uma base tedrica para elaboracdo e avaliagdo de Produtos
Educacionais.” (FREITAS, 2021, p. 5). Sobre esse aspecto, Freitas (2021,
p. 5) acrescenta que isso deve ocorrer “ndao somente para uma nova
forma de conceber os produtos, mas também para novas mudancas
estruturais no que diz respeito as formas que escolhemos para
informar os seus elementos constituintes a partir de trés eixos:
conceitual, pedagogico e comunicacional.” Em didlogo com alguns
autores, Freitas (2021) vai revelando as dimensdes dos recursos
didaticos (semantica, pragmatica e sintatica) e, também, os eixos para
anadlise e construcdo de mensagens educativas (conceitual,
pedagogico e comunicacional).

Os 18 produtos educacionais apresentados nesta obra, conforme
Quadro 1, apontam a riqueza do ensinar e aprender e das diferentes
linguagens educativas e recursos metodolégicos que podem ser
utilizados nesse processo, tendo como foco o ensino para diferentes
publicos como, por exemplo, professores da EPT e demais professores da
Educacao Basica, estudantes do ensino fundamental e médio, técnicos
administrativos, técnicos em assuntos educacionais, mulheres em
privacao de liberdade, comunicadores etc.
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Quadro 1: Produtos educacionais da primeira turma do ProfEPT IFSC

Mestranda(o) Titulo Tinologia Publico ao qual
Orientador(a) polog se destina
Unidade Didatica de
Inglés Integrada a Area Professores de

Alessandra
Bernardes

Marimar da Silva

Ana Cldudia
Burmester

Roberta Pasqualli

de Informatica:
Integrando Tematicas
da Area Técnica a
Competéncias
Linguisticas

Dar voz a integracao:
oficina com jovens
sobre curriculo
integrado e espacos de
participacao

Pressupostos tedrico-

Proposta de
Ensino/ Unidade
Didatica

Oficina Formativa

Lingua Inglesa
da Educacao
Profissional e
Tecnologica

Estudantes
formandos dos
cursos técnicos.

metodoldgicos da Professores da
Barbara Colossi ; L educacao
Feli Pesquisa como principio | pmaterial Textual/ | profissional
elippe edagogico: :
pedagogico: Cartilha grupo de
Salete Valer orienta¢des aos docentes do
professores da IESC
educacao profissional
Caio Caselli :
. Trabalho e sentidos do P
Martins trabalho para técnicos ! - Tecnicos em
P Videodocumentario | Assuntos

Adriano Larentes
da Silva

em Assuntos
Educacionais

Educacionais

Carolini de Souza
Vilela Correia

Marizete
Bortolanza
Spessatto

Elaine Cristina
Pamplona

Douglas Paulesky
Juliani

Ensinando Sociologia
através da Musica

Midia educacional:
Plataforma para
compartilhamento de
praticas educacionais
inclusivas

Sequéncia didatica

Midias Educacionais

Estudantes e
professores do
Ensino Médio

Professores e
estudantes de
diferentes niveis
educacionais
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Evandro Belmiro
da Silva

Encontros de formacao
continuada no trabalho
com 0s(as)

Proposta de

Coordenadoria

i servidores(as) da Formacao o
Adriano Larentes Coordenadoria Continuada Pedagogica IFSC
da Silva Pedagogica do IFSC,

campus Florianodpolis
Exposicao fotografica
Eveline Boppré como produto
Besen Wolniewicz | €ducacional: ensino, o o
pesquisa e extensdo na | EXposicao Tecnicos
Nilo Otani formacdo de mestres Fotografica Administrativos

Marimar da Silva

Gildasio de
Cerqueira Daltro
Filho

Olivier Allain

Giovana Perine
Jacques
Marizete
Bortolanza
Spessatto

Hagar de Lara
Tiburcio de Oliveira

Marimar da Silva

em Educacao
Profissional e
Tecnologica

Construindo um guia
de estratégias didaticas
para a Educacao
Profissional

Diretrizes para o
Jornalismo na EPT:
formagao continuada
para comunicadores da
rede

Ensino do Conceito de
Matriz para Estudante
Surdo do Curso Técnico
Integrado de
Informatica: design e
analise da
implementag¢ao

Guia de estratégias
didaticas

Formacao
Comunicadores

Proposta de Ensino

Professores da
EPT

Jornalistas IFSC

Professores IFSC

Juliana Pansera
Spindola

Maria dos Anjos
Lopes Viella

Frida Kahlo inspirando
mulheres privadas de
liberdade
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Curso/Evento:
Mostra da colecao
de bijuterias.

Mulheres
Presidiarias



Juliete Alves dos

Um Guia de
atividades para o

Santos Linkowski trabalho integrado Técnicos em
. . . Assuntos
entre Técnicos em Guia de Atividades €d R
Gislene Miotto Assuntos " lc.licaCIOnals e
Catolino Raymundo | Educacionais e €dagogos
Pedagogos
Um Guia de atividades
Juliete Alves dos para o trabalho Técnicos em
Santos Linkowski in,tegrado entre Guia de Atividades Assuntps A
. . Tecnicos em Assuntos Educacionais e
Gislene Miotto Educacionais e Pedagogos
Catolino Raymundo Pedagogos
Luciane da Costa Instrumento de
Campolin formacgao docente
: ; sobre avaliagdo da Proposta de Ensino | Professores
Gislene Miotto aprendizagem na P
Catolino educacao profissional e
Raymundo tecnologica
Luis Fernando Saberes para a
Rampellott Docéncia em Curso Professores
Roberta Pasqualli | Enfermagem
(\//Iérceclrlﬂeeitainmdo Protagonismo . Estudantes
Maria dos Anios adolescente: criacdo de  Curso online 9° ano
S AN um curso online Fundamental
Lopes Viella
Paula Regina Elaborando a Docéncia Materia} Textual/
Corréa na Educacao Formacao Professores EPT
) Profissional e Continuada de
Roberta Pasqualli Tecnoldgica Professores

Raquel Darelli
Michelon

Salete Valer

Unidade Didatica:
perspectiva
interdisciplinar para
praticas de letramento
em Lingua Portuguesa
na Educacao
Profissional Técnica de
Nivel Médio

Fonte: As autoras (2022).
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0 texto “Unidade Didatica de Inglés Integrada a Area de Informatica na
EPT: procedimentos de construcao e andlise da aplicacao” aborda o produto
educacional “Unidade Didatica de Inglés Integrada a Area de Informatica:
Integrando Tematicas da Area Técnica a Competéncias Linguisticas” e foi
produzido pela Mestra Alessandra Bernardes Bender e pela professora
Doutora Marimar da Silva. O produto educacional se insere na linha de
pesquisa Praticas Educativas em EPT, no macroprojeto 1. Propostas
metodolégicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de
ensino na EPT. Sua tipologia na area de Ensino se enquadra como uma
proposta de ensino. A unidade didatica buscou integrar o ensino de inglés a
area de informatica, por meio do conceito de Interdisciplinaridade Ampla. Tal
conceito refere-se as especificidades da formacao geral e da formacao
técnica que podem se complementar para a formacao integral dos
educandos, sem qualquer hierarquizagao entre tais dominios. A unidade
didatica é constituida por uma breve fundamentacao tedrica e dez planos de
aula com roteiros em inglés e portugués.

0 texto “Dar voz a integracao: oficina com jovens sobre curriculo
integrado e espacos de participacao” apresenta o produto educacional
"Oficina Formativa sobre Curriculo Integrado, Juventudes e Espacos de
Participacdo”. O trabalho foi elaborado pela Mestra Ana Cladidia Burmester
e pela professora Doutora Roberta Pasqualli. O produto educacional se
insere na linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT, no macroprojeto 1.
Propostas metodolégicas e recursos didaticos em espacos formais e nao
formais de ensino na EPT. Sua tipologia se enquadra como um roteiro de
uma oficina formativa. O produto educacional objetivou desenvolver, junto
aos estudantes do Ensino Médio Integrado do IFSC, Campus Canoinhas,
propostas de tempos e espacos coletivos de participacao para (re)pensar o
curriculo de seus cursos. Sua base tedrica sustenta-se sobre as discussoes
acerca do curriculo integrado e de seus sujeitos, enfatizando os estudantes
considerados a partir da no¢ao das juventudes plurais.

“A pesquisa como pratica pedagdégica: um fundamento da
Educacao Profissional e Tecnoldgica na perspectiva da politecnia” é o
titulo do texto escrito pela Mestra Barbara Colossi Felippe e pela
professora Doutora Salete Valer. Este texto apresenta o produto
educacional “Pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa como
principio pedagdgico: orientacbes aos professores da educacao
profissional”, que se insere na linha de pesquisa Praticas Educativas em
EPT e no macroprojeto 1: Propostas metodoldgicas e recursos didaticos
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em espacos formais e nao formais de ensino na EPT. Sua tipologia é
vinculada aos materiais textuais de tipo cartilha. Este produto educacional
tem o objetivo de explicitar os dominios cognitivos, ou seja, as atividades
mentais mais complexas envolvidas na pratica da pesquisa. De forma
paralela, explicita os géneros discursivos/textuais didaticos e cientificos
que materializam todo o processo de pesquisa, que se inicia pelo
planejamento de uma acao cientifica e se finaliza pela divulgacao e
socializa¢ao dos dados encontrados nesse processo.

0 texto “Trabalho e sentidos do trabalho para Técnicos em
Assuntos Educacionais” foi escrito pelo Mestre Caio Caselli Martins e pelo
professor Doutor Adriano Larentes da Silva, e apresenta o produto
educacional “Os sentidos do trabalho para Técnicos em Assuntos
Educacionais”. O estudo se insere na linha de pesquisa Organizacao e
Memdrias de Espacos Pedagodgicos na EPT e no macroprojeto 6:
Organizacdo de espacos pedagogicos na EPT. € classificado
tipologicamente como um videodocumentdrio e seu conteludo é
composto, fundamentalmente, pelos depoimentos colhidos nas
entrevistas, que dialoga com pressupaostos teoricos trazidos a tela e com
informacbes de natureza quantitativa, oriundas dos questionarios
aplicados com servidores e servidoras lotados em diferentes campi de
todo o Estado de Santa Catarina. Acredita-se que, para aléem das
especificidades contidas na atuacao desses trabalhadores e dessas
trabalhadoras da educacdo publica, o produto também pode gerar e
contribuir nas discussées mais amplas sobre a categoria trabalho e seus
sentidos, considerando sua importancia nas vidas individuais e na
organizacao societal.

"Quem canta seus males espanta: desconstruindo preconceitos
através da musica nas aulas de Sociologia” é o texto da Mestra Carolini
de Souza Vilela Correia e da professora Doutora Marizete Bortolanza
Spessatto e apresenta o0s resultados da aplicaggdo do produto
educacional “Ensinando Sociologia atraveés da MuUsica”. O material teve
como objetivo propor e implementar uma sequéncia didatica para o
ensino de Sociologia, utilizando a musica como um recurso
metodologico. O estudo se insere na linha de pesquisa Praticas
Educativas em EPT, no macroprojeto 1. Propostas metodologicas e
recursos didaticos em espacos formais e nao formais de ensino na EPT, e
sua tipologia na adrea de Ensino se enquadra como proposta de ensino. O
produto educacional “Plataforma para compartilhamento de praticas
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educacionais inclusivas” e resultado das pesquisas da Mestra Elaine
Cristina Pamplona Seiffert e do professor Doutor Douglas Paulesky
Juliani. Sua dissertacao direciona-se aos educadores de todo o territério
nacional. O produto educacional teve como objetivo criar uma plataforma
colaborativa de praticas educacionais inclusivas contendo estratégias
pedagdgicas e tecnologias utilizadas por educadores para atender a
todos os estudantes presentes no contexto educacional. Com base na
tipologia da area de Ensino da Capes, o produto educacional classifica-se
como uma midia educacional. Adere-se a linha de pesquisa Praticas
Educativas em EPT e no macroprojeto 1. Propostas metodoldgicas e
recursos didaticos em espacos formais e nao formais de ensino na EPT.

0 texto “Encontros de formacao continuada no trabalho com os(as)
servidores(as) da Coordenadoria Pedagdgica do IFSC, Campus Florianopolis”
trata do produto educacional desenvolvido pelo Mestre Evandro Belmiro
da Silva e pelo professor Doutor Adriano Larentes da Silva. Tal produto
educacional teve como objetivo a criacao de uma proposta de formacao
continuada no trabalho, com os(as) servidores(as) da Coordenadoria
Pedagogica do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Floriandpolis,
por meio da realizacdo de reunibes pedagogicas e de formacao,
priorizando a participacdo daqueles(as) que ocupam 0s cargos de
pedagogo(a) e tecnico(a) em assuntos educacionais, em virtude de suas
responsabilidades atreladas ao processo de criacao e reestruturacao dos
Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs). A pesquisa se assenta na linha de
pesquisa de Organizacao e Memarias de Espacos Pedagogicos na EPT e no
macroprojeto 6: Organizacao de espacos pedagogicos na EPT. € classificado
de acordo com o documento de area da CAPES como cursos de curta
duracao, cursos, oficinas, ciclos de palestras.

A Mestra Eveline Boppré Besen Wolniewicz e os professores doutores
Nilo Otani e Marimar da Silva elaboraram o texto “Exposi¢ao fotografica como
produto educacional: ensino, pesquisa e extensao na formacao de mestres
em Educacao Profissional e Tecnologica”, que apresenta o produto
educacional “O trabalho dos TAE em imagens e textos”. Esse estudo foi
vinculado a linha de pesquisa Organizacao e Memorias de Espacos
Pedagdgicos na EPT. Os objetivos do produto educacional, apresentado em
formato de exposicbes, consistitam em descortinar o trabalho
desempenhado pelos técnicos-administrativos em administracao (TAE), dar
visibilidade a essa categoria profissional e revelar aspectos do contexto de
trabalho onde ele esta cotidianamente inserido, de forma a contribuir com
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elementos significativos para a compreensao do seu processo de construgao
de identidade. Alem de ensejar a autocontemplacgdo de maneira
privilegiada, a exposi¢ao tambeém foi concebida com a finalidade de levar ao
publico informacbes — sobretudo visuais — acerca da realidade de uma
categoria profissional pouco conhecida cientificamente, procurando
promover um espaco de chamamento a reflexao sobre o trabalho e a
importancia socialmente atribuida ao fazer do TAE.

0O Mestre Gildasio de Cerqueira Daltro Filho e o professor Doutor
Olivier Allain escreveram o texto “Construindo um guia de estratégias
didaticas para a Educacao Profissional”. O texto expde que a pesquisa
possibilitou a construcao do produto educacional “Dez estratégias didaticas
para a Educacao Profissional” cujo objetivo € o de, a partir de materiais e
propostas didaticas pesquisadas em diferentes lugares do mundo
(realizando pesquisa bibliografica e documental), compilar sugestées de
estratégias didaticas que dialogam com os elementos especificos da
construcao dos saberes técnicos e processuais para subsidiar a formacao
docente na EPT. Com base na tipologia na area de Ensino se enquadra
como proposta de ensino e adere-se a linha de pesquisa Praticas
Educativas em EPT e no macroprojeto 1. Propostas metodologicas e
recursos didaticos em espacos formais e nao formais de ensino na EPT.

“Diretrizes para o Jornalismo na EPT: formacao continuada para
comunicadores da rede” e o titulo do texto e do produto educacional
elaborados pela Mestra Giovana Perine Jacques e pela professora
Doutora Marizete Bortolanza Spessatto, cujos objetivos sao: abordar com
colegas o papel do comunicador na Rede Federal, contribuir com a
qualificacdo dos comunicadores e com o processo de Comunicacao das
instituicbes de EPT e apresentar de forma articulada conhecimentos sobre
a EPT, o Jornalismo Cientifico e as relagbes entre Educacao e
Comunicacao. Insere-se na linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT
e no macroprojeto 1: Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em
espacos formais e nao formais de ensino na EPT. Sua tipologia na area de
Ensino se enquadra como proposta de ensino.

A Mestra Hagar de Lara Tiburcio de Oliveira e a professora Doutora
Marimar da Silva elaboraram o texto e o produto educacional intitulados
“ensino do Conceito de Matriz para Estudante Surdo do Curso Técnico
Integrado de Informatica: design e andlise da implementacao”. O produto
se destina a professores de cursos tecnicos integrados ao Ensino
Meédio de Institutos Federais, mais especificamente aos do Curso Técnico
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em Informatica Integrado ao Ensino Medio, voltado ao ensino-
aprendizagem de um contelido especifico de Matematica — Matriz - para
estudantes Surdos do Campus Gaspar do Instituto Federal de Santa
Catarina. O produto, uma sequéncia de atividades de ensino a partir do
tema gerador, parte da premissa de que o estudante surdo tem
condi¢bes de aprender conceitos complexos desde que respeitadas suas
especificidades, ou seja, que o professor aborde conceitos a partir da L1
(Libras) do estudante, use materiais manipuladveis e recursos imageticos
variados, use a L2 (portugués escrito) do estudante como estratégia de
apoio ao ensino e envolva o estudante em seu processo de aprender. O
referido produto educacional esta inserido no macroprojeto 2: Inclusdo e
diversidade em espacos formais e nao formais de ensino na EPT, tendo
COMO esCcopo a pesquisa sobre ensino- aprendizagem de estudantes
surdos no ambito do ensino profissional, inserido na linha de pesquisa
Praticas Educativas em EPT, por meio de uma abordagem inclusiva e
interdisciplinar. Sua tipologia na area de Ensino se enquadra como
proposta de ensino (sugestbes de experimentos e outras atividades
praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencao eto).

“Frida Kahlo inspirando mulheres privadas de liberdade” é o texto
da Mestra Juliana Pansera Spindola e da professora Doutora Maria dos
Anjos Lopes Viella. Esta pesquisa teve como objetivo promover a
educacao e formacao das mulheres privadas de liberdade, com vistas a
possibilidade de seu desenvolvimento profissional, empoderamento e
geracao de renda, conjugando conhecimento e arte. Situa-se na linha de
pesquisa Organizacao e Memorias de Espacos Pedagodgicos na EPT. O
texto apresenta e contextualiza a mostra da colecao de bijuterias,
inspiradas em Frida Kahlo, um dos produtos educacionais resultantes da
disserta¢ao. Foi desenvolvido com sete mulheres privadas de liberdade,
do presidio feminino de Tubarao, em dezembro de 2018, e teve também
como publico outras 70 mulheres, que se encontravam, naquele
momento, no mesmo presidio. Insere-se na linha de pesquisa Praticas
Educativas em EPT e no macroprojeto 1: Propostas metodoldgicas e
recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT.
Sua tipologia na drea de Ensino se enquadra como proposta de ensino.

A Mestra Juliete Alves dos Santos Linkowski e a professora Doutora
Gislene Miotto Catolino Raymundo apresentam o texto “Um Guia de
atividades para o trabalho integrado entre Técnicos em Assuntos
Educacionais e Pedagogos”. O produto educacional "Trabalho Integrado
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entre Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos (Guia de
Atividades)", configurado como material de texto, € um guia de sugestoes
de atividades organizado a partir das informacdes coletadas nas
entrevistas e questionarios realizados com os participantes da pesquisa
de mestrado. O material produzido destina-se, principalmente, aos
profissionais Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos que atuam
nas coordenadorias pedagdgicas ou em setores afins, com o objetivo de
subsidiar o trabalho desses servidores ligados as atividades de gestao e
organizag¢ao do Ensino. Esse guia expressa a possibilidade de integragao
do trabalho entre esses profissionais, especialmente as atividades que
envolvem as fungbes desempenhadas por eles no exercicio de suas
atribuicbes. Esta vinculado a linha de pesquisa Organizacao e Memoarias
de Espacos Pedagogicos na EPT. Esse produto educacional caracteriza-se
pela sua tipologia como material textual no formato de guia de atividades.

“Instrumento de formacdao docente sobre avaliagdo da
aprendizagem na educacao profissional e tecnologica” € o titulo do texto
e do produto educacional fruto da pesquisa desenvolvida pela Mestra
Luciane da Costa Campolin e pela professora Doutora Gislene Miotto
Catolino Raymundo. O produto educacional buscou contribuir com o
processo formativo dos docentes, considerando a concepgao de
Educacao Profissional e Tecnolégica e a avaliaggdo como uma pratica
formativa. Insere-se na linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT, no
macroprojeto 1: Propostas metodolégicas e recursos didaticos em espacos
formais e nao formais de ensino na EPT e sua tipologia na area de Ensino
se enquadra como proposta de ensino.

0 produto educacional, em formato de um curso de formacgao inicial e
continuada, “Saberes para a Docéncia em Enfermagem” foi desenvolvido
pelo Mestre Luis Fernando Rampellotti e pela professora Doutora Roberta
Pasqualli e € apresentado no texto de mesmo titulo. Tal produto educacional
se insere na linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT, no macroprojeto
1: Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e nao
formais de ensino na EPT, e sua tipologia na area de Ensino se enquadra
como proposta de ensino. O curso foi elaborado a partir da constru¢cdo de um
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) estruturado para uma carga horaria de
40 horas e o conteuldo do curso foi dividido em 07 unidades.

A proposta de um curso preparatoério online para o exame de
classificacao dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), &
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apresentada como produto educacional referente a pesquisa de mestrado
realizada no ProfePT IFSC. O texto “Protagonismo adolescente: criagdo de um
curso online”, escrito pela Mestra Mirelle Candido Vecchietti e pela professora
Doutora Maria dos Anjos Lopes Viella, apresenta o processo de elaboracao
de um curso online que busca expressar as vozes dos adolescentes e que
(re)significa as peculiaridades desses sujeitos da pesquisa na sua relagdo com
a escola e com a sociedade. Discutiu-se com os estudantes algumas
possibilidades de constru¢ao do curso e, com a colaboragao de um designer
grafico, pode-se concretizar a criacdo de um curso online, selecionando
videoaulas e questdes dos conteldos ja existentes exigidos para a prova e
a disponibilizacao de simulados das provas anteriores do IFSC. Esse processo
gerou o produto educacional “Vou pro IFSC” - Curso preparatorio online para
ingresso no IFSC: criagdo e realizagdo mobilizando estudantes. Essa pesquisa
e vinculada a area de Ensino da CAPES e fez parte da linha de pesquisa
Praticas Educativas em EPT.

“Elaborando a Docéncia na Educacao Profissional e Tecnoldgica” é
o titulo do texto e do produto educacional elaborados pela Mestra Paula
Regina Corréa e pela professora Doutora Roberta Pasqualli. A dissertacao
e seu produto integram a linha de pesquisa de Praticas Educativas em
EPT. Esse produto educacional configura-se como material textual
planejado para a proposi¢ao de um curso de formacao continuada. Trata-
se de uma proposta de formacdo de professores, de perspectiva
continuada, mas que atenta aos processos de iniciacdo a docéncia na EPT
- para professores nao licenciados (bacharéis ou tecnélogos). Assim,
considerando a importancia da formacao das identidades profissionais de
professores que atuam na EPT, pensa-se em como proceder para
intervir na constituicao da identidade de professores nao licenciados em
inicio de carreira.

0 texto “Unidade didatica para ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa na Educacao Profissional Tecnologica para a formacao
integral do trabalhador” foi escrito por Raquel Darelli Michelon, Mestra em
EPT, e pela professora Doutora Salete Valer. O produto educacional
“Unidade Didatica: perspectiva interdisciplinar para praticas de letramento
em Lingua Portuguesa na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio”
tem como objetivo elaborar uma unidade didatica, ou seja, um conjunto
de sequéncias didaticas, cujas atividades poderiam ser elaboradas de
forma interdisciplinar entre diferentes unidades curriculares do primeiro
modulo do Curso Técnico Subsequente em Confeitaria, que configurou a
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turma de experimento de uma pesquisa- acao. As sequéncias didaticas
envolviam acbes didatico-pedagégicas de leitura, de escuta e de
producdo oral e escrita de diferentes géneros discursivos/textuais, cujo
contelido tematico abarcava os conhecimentos tedricos e praticos
intrinsecos ao processo de elaboracao de um produto gastronémico.
Focalizou a metacognicdo, ou seja, a reflexao sobre o préprio processo
de aprendizagem pela pesquisa, pela sistematiza¢ao de conceitos e pela
pratica do trabalho especifico, bem como pela historicidade do trabalho
como proposta nas bases conceituais assumidas no ProfEPT. Inclui-se na
linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT e no macroprojeto T
Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e nao
formais de ensino na EPT.

Os textos que compbem esta obra reafirmam o proposito de
criacdo do Prof€PT, j3 que proporcionam formacao em educacao
profissional e tecnoldgica, visando tanto a produ¢ao de conhecimentos
como ao desenvolvimento de produtos, por meio da realizagdo de
pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado. Os produtos tambéem abrem um leque de
possibilidades para o didlogo entre pesquisadores da Rede de todo Brasil,
colocando em cena diferentes sujeitos participes desses processos
internos e externos ao IFSC. Para muito aléem da forma, esses produtos
revelam outros conteddos que precisam ser objetos de futuras
investigacées, evidenciando que o acervo se encontra em construcao.

Portas também abertas para se pensar na riqueza das dimensoes
pedagdgicas e metodologicas de cada trabalho e melhor compreendé-
las e aprofunda-las.

Desejamos uma boa leitura!

Maria dos Anjos Lopes Viella*
Roberta Pasqualli®

4 Doutora em Educacao (UFSC). Coordenadora do Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT IFSC) no periodo de maio de 2017 até agosto de 2018.
Professora aposentada do CERFEAD IFSC.

> Doutora em Educa¢ao (UFRGS). Coordenadora do Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica (Prof€EPT IFSC) no periodo de abril de 2020 até janeiro de 2023.
Professora do IFSC Campus Chapeco.
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Capitulo 1

Unidade diddtica de inglés
integrada a drea de informdtica na
EPT: Procedimentos de construcéo e

andlise da aplicacao

Alessandra Bernardes Bender
alessandra.bender@ifpr.edu.br
Marimar da Silva
marimar.silva@ifsc.edu.br

1 Apresentacdao

0 produto educacional a ser abordado no presente capitulo se
intitula Unidade Didatica de Inglés Integrada & Area de Informatica:
Integrando Tematicas da Area Técnica a Competéncias Linguisticas® A
dissertacao de que o produto educacional e parte integrante possui o
sequinte titulo: Inglés na Educacao Profissional e Tecnolégica: Integrando
Tematicas da Area Técnica a Competéncias Linguisticas?. A orientadora foi
a Professora Doutora Marimar da Silva, docente do Instituto Federal de
Santa Cataring, e a orientadora foi Alessandra Bernardes Bender, docente
do Instituto Federal do Parand. O produto educacional em guestao se
insere na linha Praticas Educativas em Educacao Profissional e sua
tipologia na drea de Ensino se enquadra como Proposta de Ensino
(sugestbes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias
didaticas, propostas de intervencao etc.), de acordo com o documento da
Area de Ensino, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES, 2013). O seu publico-alvo sao professores de Lingua
Inglesa da Educacao Profissional e Tecnologica, em especial de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio.

¢ Disponivel em: <http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432976>.
7 Disponivel em: <https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1135>.
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A unidade didatica (UD) busca integrar o ensino de inglés a area de
informatica, por meio do conceito de Interdisciplinaridade Ampla,
desenvolvido por Moraes (2016). De acordo com esse autor, as
especificidades da formacao geral e da formagao técnica podem se
complementar para a formacao integral dos educandos, sem qualquer
hierarquizacao entre tais dominios. Nao constitui o objetivo da UD,
portanto, @ abordagem de aspectos especificos da informatica, mas sim
contemplar a area de que ela faz parte: a drea de Informacao e
Comunicacao. Nesse sentido, a UD promove discussbes com essa
tematica e envolve os saberes relacionados a essa area, por exemplo, Na
producao de apresentacbes para seminadrios e na divulgacao de
campanhas sociais. A UD é constituida por uma breve fundamentacao
tedrica e dez Planos de Aula com roteiros em inglés e portugués.

0 contexto de aplicacao da UD foi o Campus Unidao da Vitoria do
Instituto Federal do Parana (IFPR) e os participantes do estudo foram os
educandos do 4° ano do Curso Tecnico em Informatica Integrado ao
Ensino Medio. A orientanda da dissertacao de que o produto educacional
faz parte era professora de inglés da turma em questao.

2 O produto educacional

O produto educacional desenvolvido e uma unidade didatica,
definida por Zabala (1998, p. 53) como uma “série ordenada e articulada
de atividades”. Essa articulacao se inicia pela definicdo do objeto de
aprendizagem, em consonancia com o0s objetivos pretendidos. A
delimitacdo dos objetivos remete a no¢do de plausibilidade, enunciada
por Prabhu (1990, p. 172, tradug¢ao nossa) como o conceito resultante de
“como o aprendizado acontece e de como a acao de ensino o promove
ou o auxilia”. Prabhu (1990) compreende que esse conceito provem de
diferentes fontes, dentre elas, a experiéncia do professor enquanto
aluno, suas experiéncias enquanto professor e seu conhecimento sobre
as estratégias de outros professores.

Podemos acrescentar que o conceito de plausibilidade dentro do
contexto da Educacao Profissional e Tecnologica também deve estar
relacionado ao mundo do trabalho, sendo que a relagdo com o curso
técnico deve orientar a escolha do material. Dessa maneira, 0O
desenvolvimento da unidade didatica teve inicio a partir da leitura e
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analise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio de 2014 do Campus Unido da Vitdria do IFPR,
contexto de aplica¢ao da UD.

Apos a analise do PPC, foi construido um questionario de analise
de necessidades, a fim de identificar as percepcdes dos educandos sobre
0 curso e sobre o papel da lingua inglesa na sua formagao, assim como
as necessidades linguisticas dos participantes em relagao ao inglés. Com
o intuito de avaliar o impacto da UD na formacgao dos participantes a partir
da sua propria percepcao, foram também elaborados formularios de
avaliacdo para serem respondidos ao fim de cada aula. Os formularios,
criados no Google Forms, constituiram-se das seguintes questoées: (1) O
que voceé aprendeu na aula de hoje?; (2) Vocé sentiu alguma dificuldade
na aula de haoje?; (3) Se vocé respondeu ‘sim’ ou ‘parcialmente’ a pergunta
anterior, explique; (4) Vocé considera relevante a tematica da aula de
hoje?; (5) Justifique a resposta dada a pergunta anterior; e (6) Vocé tem
mais algum comentario, dica ou sugestao sobre a aula de hoje?.

No que concerne as competéncias linguisticas, o desenho da
unidade didatica deu prioridade as atividades de producao, que tém a
sequinte compreensao extraida do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para o Ensino de Linguas (QECRL):

As actividades de produc¢do tém uma importante
funcdo em muitos campos académicos e profissionais
(exposicoes orais, estudos escritos, relatorios) e esta-

lhes associado um valor social (juizos feitos sobre o
que foi apresentado por escrito ou sobre a fluéncia no
discurso e nas apresentacées orais). (CONSELHO DA
EUROPA, 2001, p. 36)8

Neste sentido, em vadrias aulas da UD, e dada prioridade a
discussoes coletivas, tais como na interpretacao do texto de Rose (2007)
na aula 2 e na dramatizacao de um dialogo de negdcios na aula 5, dentre
outros momentos. Na sequéncia, apresenta-se a capa do produto
educacional (figura 1) e um resumo de cada Plano de Aula da UD.

8 (itacao direta do original em portugués de Portugal.
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Figura 1 - Capa do Produto Educacional

UNIDADE
DIDATICA DE
INGLES
INTEGRADA A
AREA DE
INFORMATICA

INTEGRANDO TEMATICAS DA
AREA TECNICA A COMPETENCIAS
LINGUISTICAS

Fonte: Portal eduCapes

A aula 1 da UD possui como tema ‘O estdgio como mecanismo/
momento de aprendizagem no e sobre o trabalho de T.I.' (Técnico em
Informatica). Os conteudos sao: rodada de discussao sobre a experiéncia
do estagio na area de Tl, elaboracao de imagem representativa do estagio
e producao de titulo em inglés para a imagem criada. Os objetivos de
aprendizagem envolvem compreender perguntas orais em inglés e
discutir sobre as questbes que elas abordam para a formacao do
trabalhador de T, sintetizar sua experiéncia de estagio por meio de uma
imagem de suas percepc¢des sobre o trabalhador de Tl (dimensoées critica,
criativa e técnica do trabalho do TI), refletir sobre a profissao de Tl, suas
demandas, valor social e desafios e, por fim, resgatar conhecimentos
prévios sobre a producao de titulos em inglés.
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0 tema da aula 2 sao os trabalhos socialmente subvalorizados e os
seus conteudos envolvem compreensao textual (leitura de trecho do
texto “The Working Life of a Waitress”, de Mike Rose), uso das estratégias
de leitura de inferéncia, scanning e cognatos, além de construcdo de
frases no Imperativo em inglés. Quanto aos objetivos de aprendizagem,
sao elencados o0s seguintes: refletir sobre trabalhos socialmente
subvalorizados; usar estratégias de leitura para ampliar a compreensao
de textos escritos em inglés e produzir frases em inglés usando o
Imperativo, visando a mudan¢a de comportamento social.

A aula 3 prosseque com a tematica de trabalhos socialmente
subvalorizados, sendo o0s seus conteldos: elaboragdo de entrevista,
elementos constituintes de apresenta¢ao oral formal em inglés usando slides
como recurso, nomes de profissdes em inglés, descricao de rotinas de trabalho
e identificacdo dos tipos de conhecimento que cada profissao demanda,
pronomes interrogativos em inglés. Os objetivos de aprendizagem abrangem:
aprofundar a reflexao sobre trabalhos socialmente subvalorizados; produzir
roteiro de entrevista; listar e usar procedimentos de entrevistas; identificar e
usar os elementos de apresentacao oral formal e organizar dados para serem
socializados em inglés.

0 tema da aula 4 é a comunicacdao no mundo do trabalho. Os
conteudos desta aula envolvem estratégias de leitura: skimming, scanning
e inferéncia; estratégias de comunicacao oral: tom da voz, entonacao e
preenchedores de pausas, assim como compreensao escrita. Os objetivos
de aprendizagem sao: ler um texto em inglés para perceber caracteristicas
da linguagem/producao escrita em inglés e ouvir um texto em inglés para
perceber caracteristicas da linguagem/producao oral em inglés.

A aula 5 tem como tema a solucao de problemas, abordando os
seguintes conteddos: produc¢ao oral em inglés, focando nas caracteristicas
da lingua falada, e como dar conselhos em inglés usando o verbo modal
should/shouldn’t. Seus objetivos de aprendizagem envolvem ouvir um
texto oral em inglés para dramatiza-lo, colocando em pratica as seguintes
caracteristicas da lingua falada: tom da voz, entonacao e preenchedores
de pausas; elaborar conselhos em inglés empregando o verbo modal
should/shouldn’t; e conhecer as implicagdes culturais na elaboracdo de
conselhos em inglés.

0 tema das aulas 6, 7 e 8 € 0 mesmo: posicionamento em reuniao
de trabalho. Os conteldos abrangem a apresentacao, em grupos, da tarefa
de entrevista desenvolvida a partir da aula 3, como dar conselho em inglés
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usando o verbo modal should (retomada do verbo modal should estudado
na aula anterior), como dar conselho de forma educada em inglés usando
as expressées “I'm sorry” e “I'm afraid” (retomada das expressoes
estudadas na aula anterior) e atitudes em reunido de trabalho. No que
concerne aos objetivos de aprendizagem, sao listados os seguintes:
apresentar os resultados em inglés da pesquisa realizada a partir da aula
3; produzir conselhos em inglés; conhecer as implicacdes culturais ao se
posicionar de forma diferente do outro em um contexto de reunidao de
trabalho; saber se posicionar de forma gentil/educada em reunido de
trabalho e saber criticar e receber criticas no ambiente profissional.

A aula 9 tem como tema uma campanha virtual bilingue de
conscientizacdo sobre trabalhadores socialmente subvalorizados. Os
conteudos envolvem a elaboracao de slogan e péster para campanha
virtual bilingue (inglés/portugués) de conscientizacao sobre trabalhadores
socialmente subvalorizados, a retomada das frases em inglés descrevendo
os tipos de conhecimento usados pelos trabalhadores terceirizados do IFPR
- Campus Unido da Vitdria - e a integracao da lingua inglesa com a area da
Tecnologia de Informacao. Os objetivos de aprendizagem sao: elaborar
slogan e poster em inglés/ portugués descrevendo os conhecimentos
usados pelos trabalhadores terceirizados do IFPR - Campus Unido da
Vitéria e integrar os conhecimentos da drea da Tecnologia de Informacao
aos dados coletados nas entrevistas com os trabalhadores terceirizados do
IFPR - Campus Uniao da Vitoria. Apresentamos na sequéncia (figura 2) um
dos posteres elaborado pelos educandos:

Figura 2: Amostra da campanha virtual bilingue

He is always there for you Ele sempre esta la por vocé

Mindfulness: always attentive to everything (ow! Atencao Plena: sempre atento a tudo e a todos

—
(o)
and everyone for your safety Q J pela sua seguranca Q J

Designed by: Aline Bueno; Fernanda Epifanio: Luana Marques. Projetado por: Aline Bueno: Fernanda Epifanio: Luana Marques. ﬁ
o da Vitsria - IFPR 2 do Campus Unido da Vitsria - IF

Fonte: Dados da pesquisa (BENDER, 2019)
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Por fim, a aula 10 possui como tema a divulga¢ao da campanha de
valorizacao dos trabalhadores socialmente subvalorizados em redes
sociais. Com relacao aos seus conteudos, a aula aborda procedimentos
de feedback da entrevista com o0s participantes da pesquisa,
procedimentos para colocar a campanha social em circulagao, e avaliagao
do processo de implementacdo da UD pelos estudantes. Os objetivos de
aprendizagem envolvem conhecer e por em pratica procedimentos de
feedback e de circulagdo de campanha social em redes sociais e avaliar 0s
contelidos abordados durante a UD. Considera- se importante destacar
que os objetivos de aprendizagem extrapolaram ‘os muros da escola’,
tendo sido publicada uma noticia no portal de noticias da regido, além da
participacao da professora com duas estudantes no programa de
entrevista da Radio CBN (figura 3).

Figura 3 - Repercussdao na midia

° CBN Vale do Iguagu
20h-Q

ENTREVISTA | IEDUCACAO
A Professora Alessandra Bermnardes Bender e as alunas Vanessa
Femanda Glovacki e Julien de Paula comentaram o assunto durante o - . - -
Programa CBN Tard IFPR: Campanha valoriza profissionais
Ver mele terceirizados da unidade
®0060

VVALE COM BR

c valoriza p i iri do IFPR,
campus de Unido da Vitéria - CBN Vale do Iguagu - 106,56 F...

Fonte: Dados da pesquisa (BENDER, 2019)

A UD foi aplicada na integra com educandos do 4° ano do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, do Campus Uniao da
Vitoria do IFPR, durante o sequndo semestre de 2018. Na sequéncia,
apresenta-se os resultados das avaliacbes aula a aula pelos educandos,
com o intuito de comprovar a relevancia do produto educacional.

Os formularios de avaliacao apontaram algumas dificuldades de
vocabulario e de compreensao oral e escrita por parte dos participantes
ao longo das aulas da UD, como sinalizam os excertos a seqguir:
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A

“algumas palavras em inglés” (participante 3, avaliacao
da aula 1,09/08/2018), “quando a professora falou em

A i

inglés” (participante 1, avaliacdo da aula 1,
09/08/2018), “dificuldade em compreender o texto”
(participante 2, avaliacdo da aula 2 - parte 1,
16/08/2018), “nas palavras novas” (participante 4,
avaliacdo da aula 3, 30/08/2018).

Essas dificuldades podem ter sido sentidas em func¢do da carga
cognitiva demandada pelas atividades propostas, assim como em func¢ao
do nivel de inglés de cada educando. A fim de minimizar o impacto
negativo das atividades de aprendizagem propostas, tentou-se prestar
auxilio individualizado aos participantes que relataram algum tipo de
dificuldade, além de organizar a turma em duplas ou trios nas atividades
mais complexas. Também procurou-se levar os participantes a se
conscientizarem de que compreender um texto escrito ou oral nao
significa saber o significado de todas as palavras, mas entender o todo a
partir do contexto, do conhecimento que eles tém sobre o assunto e de
pistas linguisticas para, assim, poderem avaliar seu desempenho nas
atividades propostas.

Tais decistes didatico-pedagogicas parecem ter sido acertadas, visto
que foi possivel perceber que as dificuldades linguisticas foram
desaparecendo durante a implementacao da UD, conforme apontou o
levantamento estatistico dos dados da 12 até a 102 aula da UD: com parciais
de 13%, 29,6%, 16%, 3,4%, 13,6%, 10,7%, 8,7% e 0% nas trés ultimas aulas.

Quanto as tematicas das aulas da UD, os educandos as consideraram
relevantes, conforme indicado pelo levantamento estatistico da 1 até a 102
aula da UD: com parciais de 82,6% (aula 1), 88,9% (aula 2 - primeira parte),
96% (aula 2 - sequnda parte), 89,7% (aula 3), 90,9% (aula 4), 100% (aula 5),
95,8% (aula 6), 95,5% (aulas 7 e 8), 87,5% (aula 9) e 86,4% (aula 10). Destaca-
se positivamente a aula 5, com 100% de aprovacao, e negativamente a
aula 10, com 9,1 % de desaprovacao total e 4,5% de desaprovacao parcial.
Atribui-se tanto o destaque positivo quanto o negativo dos temas das
aulas, ao fato de os educandos perceberem o desenvolvimento da
competéncia/ habilidade oral (presente na aula 5) como aquela que mais
gostariam que fosse trabalhada no componente curricular de lingua
inglesa, e a competéncia/habilidade escrita (presente na aula 10) aquela
que menos gostariam.
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A titulo deilustracao, a aula 5 envolveu a dramatizacao de um texto
oral, com gravacao no celular, a fim de colocar em pratica as
caracteristicas da lingua falada, como o tom da voz, a entonacao e
preenchedores de pausas. Nessa aula, os participantes fizeram os
seguintes comentarios:

“muito boa a tematica adotada com a comunicacao”
(participante 5, avaliacao da aula 5, 20/09/2018),
“ajuda os alunos a pronunciar melhor” (participante 6,
avaliagcao da aula 5, 20/09/2018) e “é muito
importante falar a lingua inglesa de forma correta”
(participante 7, avaliacao da aula 5, 20/09/2018,).

A aula 10, por sua vez, envolveu a postagem do poster elaborado
pelos grupos em uma rede social e a escrita de comentarios nos posteres
dos colegas. Nessa aula, apesar de poucos, alguns educandos emitiram
as sequintes opinides de conotacao negativa: “nao achei ter que fazer
uma postagem no Facebook algo interessante para a disciplina” (aluno 8,
avaliacdo da aula 10, 01/11/2018) e “ndo achei muito legal a dinamica da
aula” (aluno 9, avaliacdo da aula 10, 01/11/2018). € importante ressaltar
que o embasamento tedrico da presente pesquisa foi partir das
necessidades dos educandos, porem, a critério do professor, ir alem delas:
"é escolha do professor ampliar as habilidades dos educandos aléem do
que eles ou seus investidores julgam ser necessario” (BRUNTON, 2009, p.
8, traducdo nossa). Essa postura tedrica foi baseada também em
Hutchinson e Waters (1991) ao defenderem que a abordagem do Inglés
para Fins Especificos deve ser centrada na aprendizagem e nao no
educando. Os autores explicam que, mesmo que uma analise de
necessidades revele que determinados educandos precisam do inglés
apenas para ler textos de sua area especifica, se for adotada uma
abordagem centrada na aprendizagem, outros fatores terao que ser que
considerados. No caso do UD proposta, optou-se por serem trabalhadas,
alem das competéncias de producao e compreensao oral, identificadas
no questionario de necessidades como as de maior interesse dos
participantes, também as competéncias de compreensao e producao
escrita, necessarias para o desempenho do Técnico em Informatica e para
a participacao critica em uma sociedade globalizada.

Passa-se agora para os dados gerados a partir do formulario de
avaliacao final da UD pelos participantes. No que diz respeito a primeira
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questao, que teve como objetivo identificar se a tematica da UD provocou
no educando a habilidade de refletir criticamente sobre trabalhos
socialmente subvalorizados, 95,7% dos participantes acreditam que
desenvolveram um olhar critico sobre trabalhos socialmente
subvalorizados a partir do tema da UD e apenas 4,3%, ou seja, 1educando,
nao se alinha totalmente a afirmacao. Com base nesses dados, é possivel
inferir que, se o professor planejar suas aulas a partir de temas de
interesse dos educandos, estes estarao mais propensos a se engajar Nas
atividades propostas e, consequentemente, a alcangar os objetivos de
aprendizagem planejados para a aula ou para a UD, como neste estudo.
Nesse sentido, este estudo corrobora a relevancia da anadlise de
necessidades proposta por Hutchinson e Waters (1991) ndo apenas para
o planejamento pedagogico do professor, mas para a avaliagao de suas
acoes didatico-metodoldgicas e da aprendizagem dos educandos.

A questao 2 do formuldrio de avalia¢ao final da UD buscou
identificar se a UD contribuiu para o aprimoramento dos conhecimentos
em inglés dos participantes. A maioria (82,6%) sentiu uma evolu¢ao em
seus conhecimentos sobre a lingua. Com base nesses dados, pode-se
inferir que a UD, ao integrar conhecimentos de inglés a tematicas do
curso técnico em que se insere, alinha-se a ideia de “senso de
plausibilidade” de Prabhu (1990, p. 176, traducao nossa). O autor, ao
discutir @ questao da busca pelo melhor método para o ensino-
aprendizagem de idiomas, enfatiza: "essa busca [...] deveria dar lugar
para uma busca por maneiras pelas quais as percepcbes pedagogicas
de professores e especialistas pudessem interagir umas com as outras”.
No que concerne a UD, a partir do “senso de plausibilidade” da
professora-pesquisadora, que buscou uma interdisciplinaridade ampla
por meio de temas socialmente relevantes aos participantes, criou-se
um contexto propicio para o aprimoramento do conhecimento da lingua,
que foi percebido pela maioria deles.

Com relacdo a terceira pergunta, que buscou identificar se a UD
promoveu uma interdisciplinaridade ampla, a maioria dos educandos
(69,6%) percebeu a integracao da area de seu curso técnico com o ensino
de inglés. Aqueles que perceberam de maneira parcial, tanto
concordando (26,1 %) quanto discordando (4,3 %), podem ter interpretado
a questao da informatica de maneira a envolver conhecimentos
especificos. Entretanto, neste estudo, como mencionado anteriormente,
a proposta foi desenvolvida a partir do conceito de interdisciplinaridade
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ampla (com base em MORAES, 2016), ou seja, aspectos do mundo das
técnicas e do mundo das ciéncias se complementam.

No caso da UD em questao, a area da informatica perpassou
grande parte das aulas, estando presente, por exemplo, na discussao
inicial sobre a experiéncia de estagio dos participantes, no dialogo entre
um vendedor e uma compradora sobre um produto dessa area, na
producao dos slides contendo os dados das entrevistas com os
servidores terceirizados do IFPR, na producao dos po6steres da
campanha social de valorizacao dos trabalhadores e na sua divulgacao
em redes sociais. Os resultados dessa questao sinalizam que nao basta
o professor saber como e porque ele planeja a UD da forma que o faz,
pois é importante o educando tambéem saber. Assim, ele pode entender
melhor o objetivo do professor e se engajar mais na proposta didatica.
Um ensino que tem como centro o aprendizado do educando nao pode
deixar decisbes didatico-pedagdgicas ou metodologicas implicitas, o
professor precisa torna-las explicitas.

A quarta e Ultima pergunta do formulario final de avaliacao da UD
abriu espaco para o participante trazer sua percepcao, se assim o
desejasse, sobre o produto educacional proposto, por meio de
comentarios, dicas e sugestdes. Dos vinte e nove participantes, onze se
manifestaram, todos de maneira positiva. Algumas das percepcoes dos
participantes em rela¢do a essa questao sao trazidas a seguir:

“Otima abordagem para as aulas, auxiliando bastante
no desenvolvimento da lingua” (participante 5,
formulario final, 22/11/2018), “Eu gostei muito da
didatica feita com essa unidade, fez com que
estimulasse mais os alunos com as atividades e
promovesse resultados melhores” (participante 20,
formulario final, 22/11/2018), “Excelente didatica e
metodologia, foi fundamental para formagao e
reflexao, tornando as aulas muito interessantes”
(participante 22, formulario final, 22/11/2018).

Pode-se perceber que a avaliacao dos educandos foi a de que a UD
contribuiu para a sua formacao, validando o entendimento da presente
pesquisa de que formacao geral e formacao profissional podem se
integrar no componente curricular inglés na EPT visando a formacao
de sujeitos capazes de intervir de forma qualificada, criativa e critica no
contexto onde vivem.
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O Produto Educacional produzido ampliou a proposta de Moraes
(2016), tendo sido desenvolvida uma nova abordagem para a integragao
da formacao técnica e geral na EPT, nomeada de ATIA — Abordagem
Tematica Interdisciplinar Ampla®. Apresenta-se abaixo o fluxograma de
procedimentos para a construcao da ATIA (figura 4), mais detalhado em
Bender (2019):

FIGURA 4 - Fluxograma de procedimentos para a construcdo da ATIA

. . Procedimentos
Procedimentos Procedimentos
e s paraa
iniciais para a de oS e
construcgdo da alinhamento ASTrue
. atividades de
ATIA conceitual

aprendizagem

Fonte: Dados da pesquisa (BENDER, 2019)
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1 Apresentacdao

Este capitulo apresenta algumas consideracbes a respeito da
Oficina Formativa sobre Curriculo Integrado, Juventudes e Espacos de
Participacao, produto educacional delineado junto a dissertacdo de
Mestrado intitulada Tempos e espacos para (re)pensar o curriculo com
jovens do Ensino Médio Integrado.

A pesquisa, realizada entre os anos de 2017 e 2019, objetivou
desenvolver, junto aos jovens estudantes do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC), campus Canoinhas, propostas de tempos e espacos coletivos de
participacao para (re)pensar o curriculo de seus cursos. Sua base tedrica
sustenta-se sobre as discussbes acerca do curriculo integrado e dos
sujeitos desse curriculo, enfatizando os estudantes considerados a partir
da nog¢ao das juventudes plurais (CARRANO, DAYRELL, 2014; DAYRELL,
2003, 2007; ARRQOYOQ, 2012, 2013).

Na pesquisa, a perspectiva da integracao curricular apoiou-se em
autores como Frigotto (2005), Machado (2010), Ramos (2008, 2011, 2014)
e Ciavatta (2005) e é possivel resumi-la a partir dos trés sentidos
apontados por Ramos (2010), quais sejam: a) o sentido filoséfico da
integracao, que trata do ideal de uma formac¢do humana omnilateral, a
qual considera as dimensoes fundamentais da vida e toma o trabalho
como principio educativo; b) o sentido epistemolégico da integracao,
que diz respeito a unidade entre conhecimentos e a relacao da parte com
o todo; e c) o sentido politico da integracao, isto €, em uma realidade
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econdmica e social desfavoravel, onde a formacao profissional articulada
a educacao basica mostra-se relevante para os sujeitos que precisam
inserir-se cedo no mundo do trabalho.

Tais sentidos da integracdo ampliam o olhar para os sujeitos do
curriculo, uma vez que o curriculo ndao é compreendido como uma
estrutura fechada e acabada, mas sendo vivo e construido por meio dos
seus sujeitos e com eles. Por isso, a relevancia de trazer as discussoes
a respeito das varias formas de ser jovem, j3 que as identidades dos
estudantes precisam estar integradas ao curriculo. €, nesse sentido, para
que possa haver a integracao, faz-se necessario que 0s jovens
compreendam essa proposta curricular e se reconhegam nesse que,
conforme Arroyo (2013), € um espaco de disputas.

A partir dessa concepgao teodrica, o delineamento da pesquisa
participante, de abordagem qualitativa e inspirada no trabalho de Le
Boterf (1987), culminou com o levantamento de dados e a proposicao da
oficina que teve por objetivo criar um espaco formativo dialégico e
participativo que possibilitasse aos jovens conhecer e discutir a proposta
curricular dos cursos de Ensino Medio Integrado (EMI), a fim de se
reconhecerem nesse curriculo e a ele darem sentido.

Na sequéncia, discorre-se sobre o desenvolvimento dessa oficina a fim
de trazer luz as possibilidades formativas que a atividade buscou apontar.

2 O produto educacional

A proposicao de uma oficina acerca do curriculo integrado e
espacos institucionais de participacao, voltada aos estudantes, foi
delineada a partir das perspectivas tedrico-metodoldgicas da pesquisa de
Mestrado citada anteriormente. Nesse sentido, € possivel visualiza-la
como uma possibilidade de resposta a reflexao de Teixeira (2014) quando
questiona “como construir um curriculo ndo somente para os jovens, Mas
principalmente com os jovens na perspectiva de um curriculo para esses
jovens e nao na ideia de formar jovens para um curriculo?”.

Pensar o curriculo com os jovens significa empreender esforcos para
compreender suas identidades, histérias e expectativas, possibilitando-lhes
espaco dialdgico de participacao e formagao e, igualmente, de compreensao
- de si proprios e da proposta formativa na qual se inserem. Assim, como
aponta Ciavatta (2005), a formacao integrada pressupbe, entre outros
elementos, o didlogo com os estudantes e a sua conscientizacdo acerca de
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suas expectativas, compreendendo que “o exercicio da formacao integrada
€ uma experiéncia de democracia participativa” (CIAVATTA, 2005, p. 101).

O objetivo geral da oficina foi criar um espaco de formacao e
participacao para os estudantes conhecerem e debaterem a proposta dos
cursos integrados e para pensarem sobre os espacos institucionais de
participacao e tomada de decisao nos quais essa construcao curricular
toma forma, compreendendo-se como protagonistas na construcao
desse mesmo curriculo.

A oficina enquadra-se como uma proposta de ensino relacionada
a0 Eixo Tematico Curriculo Integrado, Praticas Educativas e Formagao de
Professores e é vinculada a linha de pesquisa de Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Importa destacar que a proposta de
ensino apresenta-se no sentido da mediacdo pedagdgica, focada no
papel que a equipe pedagogica vivencia nos processos curriculares
voltados ao ensino e a aprendizagem.

A tematica da pesquisa e do produto educacional originou-se no
didlogo entre as teorias referentes ao curriculo integrado e as juventudes
e a experiéncia profissional da pesquisadora enquanto membro da
Coordenadoria Pedagdgica do locus de pesquisa. Trata-se, portanto, de
ampliar o olhar para aléem da relacao professor-aluno, incluindo demais
agentes que se inserem no processo de ensino- aprendizagem e buscam
“mediar teoria pedagogica e praxis educativa” (FRANCO, 2008, p. 110).
Dessa forma, a oficina apresentou-se como estratégia de mediacao
pedagadgica visando a materializagdo do curriculo integrado.

Assim como a defesa do principio ético-politico da integracao
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015), a materializacdo do curriculo integrado
igualmente supde acbes concretas e cotidianas e “passa, necessariamente,
pela promocao de praticas pedagogicas compartilhadas e de equipes,
pela participacdo orientada por uma relacdo dialogica e pelo pensar
experiéncias a serem proporcionadas aos estudantes no cotidiano”
(MACHADO, 2010, p.83). Foi, entao, nesse ambito de acao que se construiu
a oficina formativa.

Metodologicamente, a oficina foi pensada a partir do conceito
apresentado por Anastasiou (2004) e que se refere a uma reunido orientada
de pessoas para discutir e aprofundar um assunto que seja de interesse
coletivo. A proposta também foi inspirada nas oficinas de acolhimento e
integracdo de conhecimentos apresentadas por Silva et al (2016). Com
relacdo ao desenvolvimento e a organizacdao das atividades durante a
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oficina, optou-se pelo trabalho a partir da técnica da roda de conversa,
conforme as concepcoes de Warschauer (2004) e Moura e Lima (2014).

Compreende-se que as escolhas metodologicas objetivaram criar
um espaco informal de dialogo com os jovens e entre eles, favorecendo
a participacao e o debate e, dessa forma, condizente com as concepgdes
tedricas que delinearam a pesquisa.

A atividade foi aplicada durante a Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT) do IFSC, campus Canoinhas, em 2018, para estudantes
formandos dos cursos técnicos em Edificagbes e Alimentos ja que estes
haviam participado da etapa empirica de levantamento de dados da
pesquisa. A escolha desse momento para a realizacdo da atividade
deveu-se a sua propria natureza, ou seja, um evento durante o qual
atividades cientificas e culturais diferenciadas sao proporcionadas a
comunidade académica. Mas, além disso, cabe destacar que esse evento
foi citado pelos participantes da pesquisa como um elemento significativo
dentre as experiéncias curriculares vivenciadas na instituicao.

A estrutura da oficina foi organizada a partir de seis diferentes
elementos, a saber:

1. Contextualizacao acerca da atividade e seus propdsitos, tendo
em vista os objetivos e temas da pesquisa;

2. Contextualizagao historica quanto ao curriculo integrado no
Brasil;

3. Discussao sobre a natureza e os objetivos do curriculo integrado
e as dimensées que o compbem - trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia - ilustrando o seu horizonte formativo e o ideal de
superar a fragmentacao dos conhecimentos e das vidas dos
sujeitos;

4. Utilizacdo de dados levantados por meio do questionario, na
fase empirica da pesquisa, destacando-se o0s sentidos
apontados pelos jovens quanto a experiéncia escolar e as
formas de identificacao deles em relacao ao curriculo integrado;

5. Consideragbes e analise quanto aos espacos institucionais de
participacao estudantil, a partir dos referenciais do curriculo
integrado e das identidades juvenis; e

6. Sistematizacao de encaminhamentos sugeridos pelos estudantes
sobre a oficina e os espacos de participacao estudantil.
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A oficina utilizou recursos para fomentar e embasar o didlogo
como, por exemplo: videos, musicas, dados estatisticos, dados e falas
levantados durante a pesquisa empirica (mantendo-se o anonimato das
respostas), trechos de Leis e documentos institucionais, como os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) e questionamentos utilizando-se a
ferramenta gratuita Mentimeter.

A conversa teve inicio com a contextualizacao da atividade dentro
do universo da pesquisa e dos dados levantados junto aos estudantes e,
para introduzir o tema central, utilizou-se um video do projeto “A ciéncia
que eu faco”, divulgado na pagina oficial da SNCT do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacoes. Neste, um engenheiro eletricista e pesquisador
de instrumentos musicais explica sobre a sua formac¢do académica e
cientifica, relatando o encontro de saberes que essas duas areas de
atuacao representam. A partir dessa ilustracao, os participantes da oficina
também se colocaram em processo de andlise sobre as formagoes e
experiéncias que o curriculo integrado proporciona. € assim, na sequéncia
da discussao, foram chamados a relacionar palavras a ideia de integracao,
realizando um brainstorming, no qual apontaram: respeito, interacao,
correlacao, equidade, alianga, balanco.

Dando continuidade, tratou-se brevemente sobre o historico dos
cursos integrados no pais, buscando chamar a atencao para o fato de que o
curriculo € elemento em permanente construcao e que reflete os tempos e
sujeitos. Algumas falas dos jovens levantadas durante a pesquisa foram
levadas para discussao, a fim de proporcionar reflextes acerca dos sentidos
que os cursos integrados tém para eles proprios e seus colegas de sala. Em
meio aos sentidos construidos, as falas também apontavam para desafios
postos a eles durante a formacao escolar os quais, muitas vezes, trazem, em
sua base, questoes relacionadas as multiplas identidades juvenis.

A partir da discussao sobre a construcdo de sentidos, iniciou-se
uma conversa sobre os objetivos do curriculo integrado e suas
dimensoes, embasando-se em trechos extraidos dos PPCs dos cursos e
no conceito de integracao apresentado por Ciavatta (2005), relacionado a
ideia de tornar-se inteiro.

Videos, musica e ideias levantadas junto aos participantes da
pesquisa empirica serviram de contexto para pensar a respeito das
dimensoes do curriculo integrado. Reflexdes a respeito da ciéncia, cultura,
tecnologia e do trabalho tiveram como proposito proporcionar aos jovens
um momento para analisarem as atividades e experiéncias vivenciadas
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durante a sua formacao e de que forma as dimensodes e 0s objetivos do
curriculo fundamentaram-nas. Solicitados a analisar algumas atividades
indicadas pelos participantes da pesquisa como significativas durante a
sua formacao, os jovens apontaram quais, no seu entendimento,
promovem ou poderiam promover a integracao, a partir das concepcdes
trabalhadas na oficina. As respostas podem ser verificadas na figura 1.

Figura 1 - Questao no Mentimeter: Atividades que promovem
integracéo

€ c @ @@ htips: mentimeter.com/s/af21{{9334b35005€3e43109a65bc43/1785928269b3 w ¥ In@ =

Ir para www.menti.com e use o codigo 65 27 24 i

£ Mentimeter

Conta pra gente: essas atividades promovem ou
poderiam promover a INTEGRACAO?

Projetos de pesquisa e extensdo

(<]

Projeto integrador
Grupo de teatro

Visitas técnicas

Aulas praticas

JIFSC

Né&o enxergo como!
Nossa, pra caramba!

0 o
L (2] 3

Simpésio de Humanidades e SNCT

Estagios

Fonte: do autor, 2018.

Conforme a abordagem tedrica da pesquisa, as reflexées acerca do
conceito de integracdo devem estar relacionadas também aos seus
sujeitos e as suas identidades. Assim, é interessante notar como o0s
jovens apontaram em suas falas e respostas analises baseadas naquilo
que faz sentido e apresenta significado para eles e suas vidas.
Retomando Carrano e Dayrell (2014) e as dimensbes para compreender a
condicao das juventudes, quais sejam: as culturas juvenis, a sociabilidade
e a vivéncia significativa de tempos e espacos, percebe-se como as suas
identidades se integram em meio as experiéncias curriculares. € possivel
destacar, por exemplo, a mencao aos Jogos internos do IFSC (JIFSC) indicar
um potencial mais forte de integracao, na visao dos participantes, do que
os Projetos Integradores que, em seu fundamento, devem ser elementos
relevantes na organizacao curricular de um curso integrado.
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A aproximacao entre as reflexées acerca das dimensoées do curriculo
e das dimensoées das vidas dos sujeitos, em suas pluralidades, possibilitou
trazer a tona o processo desses sujeitos se perceberem como construtores
do curriculo. € a partir dessa perspectiva, lancou-se luz aos espagos e as
formas de participacdo que aqueles jovens vivenciam na instituicao.

Dando inicio ao processo de sistematizacao das ideias dos
participantes, foi proposta uma reflexdo sobre o0s espacos de
participacao e tomada de decisao e de que forma as discussdes neles
acontecem levando em consideracdao os objetivos e a natureza do
curriculo integrado e das identidades dos jovens. O proprio espaco
representado pela oficina foi colocado para avaliacao dos jovens. Assim,
a partir dessa reflexao e de algumas perguntas de orientacao, 0s
participantes foram convidados a sistematizarem suas ideias e
sugestdes, rabiscando, livremente, uma cartolina. Tinham, a disposicao,
canetas e papéis coloridos, cartolina branca, o chao da sala e suas vozes.

No momento de sintese das reflexdes, aguele grupo de jovens,
sentados em circulo no chao da sala, debatiam como colocar na cartolina
as suas ideias. As vozes, por vezes em tom mais elevado, animavam a
pesquisadora que, naquele momento, apenas observava e percebia a
pluralidade de suas vidas se apresentando. Em meio aos debates, algum
deles se lembrava de outra atividade escolar que precisavam fazer,
alguns risos sobre brincadeiras internas e voltavam a encarar o papel na
sua frente. O sinal tocou e o grupo pediu para ficar um pouco mais porque
nao havia concluido o que gostaria. Na realidade, € possivel
compreender que nao ha conclusdées mas sim, continuidades.

As reflexoes sistematizadas pelo grupo indicaram a relevancia, para
0s jovens, de espacos de discussao nNos quais todos possam se sentir
ouvidos e integrados. Nesse sentido, ao mesmo tempo em que
reafirmavam a importancia de espacos ja existentes, analisaram-nos
apontando suas sugestdes. Por exemplo, os conselhos de classe, para
serem realmente participativos, precisam contar com todos o0s
professores — e que eles estejam abertos a ouvir criticas. Alem de
demandarem a participacao na construcao dos PPCs, confirmaram a
importancia de eventos cientificos e culturais que possibilitem a
integracao de conhecimentos dentro do campus, entre os diferentes
Cursos e as areas de formacao, pois, segundo o grupo, muitas vezes eles
nao sabem o que acontece na proépria instituicdo. Validaram a
necessidade da constituicao do Grémio Estudantil que, a época, ainda nao
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Capitulo 2 - Dar voz a integracao: oficina com jovens sobre curriculo integrado e
espacos de participacao

existia no campus, bem como de iniciativas a exemplo da oficina
formativa. €, avaliando a oficina e o seu carater informal e dialdgico, foram
alem: indicaram a pertinéncia de espacos de falas e trocas promovidos e
conduzidos pelos proprios estudantes para outros estudantes.

Na figura 2 pode ser observada a sistematizacao das ideias dos
participantes ao término da oficina.

Figura 2 - Sistematizacao das reflexées da oficina, feita pelos
participantes

Fonte: do autor, 2018.

As contribuicbes trazidas pelos jovens, durante a oficing,
culminaram com a composic¢ao final do seu roteiro, o qual esta disponivel
no Portal eduCapes: Oficina Formativa: Curriculo Integrado, Juventudes e
Espacos de Participacdo, no endereco https://educapes.capes.gov.br/
handle/capes/432836.
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Pesquisa Aplicada em Educacao Profissional e Tecnologica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede ProfEPT do IFSC

Na figura 3 visualiza-se a capa do roteiro da oficina, publicado no
Portal eduCapes.

Figura 3 - Capa do roteiro da oficina formativa

Ana Cliudia Burmester
Roberta Pasqualll

OFICINA FORMATIVA:
CURRICULO INTEGRADO, JUVENTUDES E ESPAGOS DE PARTICIPAGAD

2019

Fonte: do autor, 2019.

Compreendeu-se que esta atividade poderia fazer parte do que se
denominou um ciclo (auto)formativo de oficinas para os jovens, que
tambeém exerceriam o seu protagonismo na participacao e na proposicao
das atividades voltadas a outros jovens. A pesquisa de Mestrado nao
pode abarcar essa proposta dentro dos seus objetivos, em virtude da
limitacao de tempo. No entanto, este produto educacional traz, em sua
concepcao, tal horizonte. Lembrando Carrano e Dayrell (2014), a
participacao &, por si propria, uma experiéncia formativa que demanda
formacao tedrica e vivéncia cotidiana de espacos e tempos que a
possibilitem e incentivem, colaborando para o aprendizado da alteridade
e, em meio a ele, o reconhecimento das identidades individuais.
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€ possivel afirmar que a relevancia da oficina assenta-se sobre a
sua natureza enquanto espaco dialdgico de formacao bem como de
qualificacao para as demais vivéncias participativas dos jovens, buscando
fortalecer o seu protagonismo e tendo em mente o horizonte formativo
da integracao curricular. A partir do entendimento de que o curriculo
integrado demanda uma mudanca de postura pedagodgica dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, assim como afirma Machado (2010), a
oficina demonstrou ser uma possibilidade pedagdgica visando, também,
a materializacao do curriculo integrado.

Cabe ressaltar, ainda, que o roteiro da oficina ¢ - e deve ser -
flexivel e adaptavel a diferentes contextos educacionais e participantes.
Assim, mais do que indicar materiais ou etapas a serem sequidos,
demonstra, pelo exemplo, as possibilidades que se encontram quando se
dad voz a integracdo a partir dos sujeitos do curriculo, com suas
identidades, demandas e expectativas. Trata-se, por fim, de pensar a
integracao a partir da praxis.
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1 Apresentacdao

A atual Portaria n°® 60, de 20 de mar¢o de 2019 dispbe sobre o
mestrado e doutorado profissionais, no ambito da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Ao tratar dos
mestrados profissionais, o Documento de area-ensino (BRASIL, CAPES,
2013) ressalta que esses “nao sao variacbes ou adaptacdes dos
mestrados académicos.” (p.23), mas que, quando da area de ensino, esses
mestrados devem ter como foco “a aplicagao do conhecimento, ou seja,
na pesquisa aplicada e no desenvolvimento de produtos e processos
educacionais que sejam implementados em condic6es reais de ensino.”
(p.23). Esse documento acrescenta que, para a conclusdao do curso, o
mestrando “deve desenvolver um processo ou produto educativo e
utilizd-los em condicbes reais de sala de aula ou de espacos nao formais
ou informais de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. (BRASIL,
CAPES, 2013, p.24). Em acréscimo, a area de ensino caracteriza-se “por
pesquisa translacional na qual tecnologias, produtos e processos
educativos e sociais sao gerados, a partir da aplicacao e da mediacao do
conhecimento académico, retro-alimentando-o.” (BRASIL, CAPES, 2013, p.
52). Em termos de escolha para a elaboracao dos produtos educacionais,
estes estao apresentados em doze categorias, sendo que cada categoria
pode ser composta por uma ou mais tipologias, conforme disposto no
respectivo documento (BRASIL, CAPES, 2013, p.53).
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0 Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em
Rede Federal (ProfEPT) faz parte da area de ensino, inserido na grande
area Multidisciplinar da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Os aspectos estruturantes relacionados aos
documentos acima estao postos no documento Regulamento do
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional e respectivos Anexos ao Regulamento (IFES, ProfEPT, 2020) do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo.
Entre esses aspectos, estao as bases conceituais, as linhas de pesquisa e
0s macroprojetos que definem a area de concentracao do programa.

Inserido neste contexto educativo, o objetivo deste texto €
discorrer sobre alguns pontos relevantes que constituiram o processo de
elaboracao do produto educacional Pressupostos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa como principio pedagogico: orientacbes aos professores da
educacao profissional de Felippe e Valer (2019), como parte do processo
de produc¢ao de uma pesquisa cientifica dentro do ProfePT.

3 O produto educacional

O processo de formacao no Programa de Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnoldgica em Rede Federal (ProfEPT), como previsto nos
documentos norteadores ja apresentados, prevé que, entre as diversas
praticas de ensino-aprendizagem, seja realizada uma pesquisa de
qualidade académica. Conforme o documento Anexo ao Regulamento
(IFES, Prof€PT, 2020), pesquisa realizada e, de forma paralela, o produto
educacional como parte dessa pesquisa estao inseridos na linha de
pesquisa Praticas Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica EPT,
dentro da qual se desenvolvem pesquisas relacionadas aos
“fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento curricular
na Educacao Profissional e Tecnologica, em suas diversas formas de
oferta,” (IFES, ProfEPT, 2020, p.3). Dentro dessa linha de pesquisa, focaliza-
se no Macroprojeto 1: Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em
espacos formais e nao formais de ensino na EPT, dentro do qual estao as
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[...] questdes de ensino e de aprendizagem na EPT,
com foco em discussées conceituais especificas,
metodologias e recursos apropriados para essas

discussées e elaboracao e experimentacao de
propostas de ensino transformadoras em espacos
diversos (sala de aula, laboratdrios, campo, musevus,
setores produtivos, internet, entre outros. (IFES,
Pro€PT, 2020, p. 4)

Como se observa, é nesse contexto de discussao tedrico-metodoldgico
das praticas educativas da EPT que a pesquisa se desenvolveu.

Assim contextualizada, a pesquisa, intitulada A Pesquisa como
Principio Pedagoégico na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio: um
estudo de caso com docentes participantes do Edital 20/2017/PROPPI/DAE
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(IFSQ), realizada por Felippe (2019) e orientada pela docente do programa
Salete Valer, teve por objetivo investigar a concepgcao de um grupo de
docentes do IFSC acerca da transposicao tedrico-pratica da adocao da
pesquisa como principio pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem
no contexto da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

De natureza aplicada e de cunho qualitativo, para atingir o objetivo
geral e verificar o pressuposto de que os sujeitos de investigacao nao
possuiriam o dominio das bases conceituais da EPT que permeiam a
pesquisa como principio pedagogico, selecionou-se como modalidade
principal de pesquisa, o estudo de caso, sendo que o corpus de analise foi
organizado, especialmente, pelo instrumento entrevista semiestruturada.
ApOs a aplicacao dos instrumentos e a andlise dos dados e comprovado
0 pressuposto da pesquisa, ampliou- se o entendimento teorico e pratico
sobre a funcdo, a categoria e a tipologia do produto educacional,
previamente projetado, para dar conta dos resultados da pesquisa

A perspectiva historico-critica para a educacao profissional
subjacente aos documentos norteadores que embasam o Programa
ProfEPT estd posta no documento Plano de Desenvolvimento
Institucional do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologias de
Santa Catarina 2015-2019 (IFSC, PDI, 2015), instituicdo em que esta
pesquisa se realiza. Esse documento coloca que o trabalho como principio
educativo “se encaminha na direcao da superacao entre trabalho manual
e trabalho intelectual, entre instrucao profissional e instrucao geral.”
(SAVIANI, 1989, p.13 apud IFSC, PDI, 2015, p.20).
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0 documento também assinala que a pratica pedagogica deve ocorrer

sem separar o conhecimento tedrico do conhecimento
pratico, voltando-se para a formacao do homem
integral, sem a preocupacao de apenas prepara-lo
para o mercado de trabalho. [...] a concep¢ao de
Educacao Profissional e Tecnoldgica orienta os
processos de formacdo com base nas premissas da
integracao e da articulacao entre ciéncia, tecnologia,
cultura e desenvolvimento da capacidade de
investigacao cientifica. Essas sao dimensoées essenciais
a construcdo da autonomia e dos saberes necessarios
a0 permanente exercicio da laboralidade, que se
traduzem nas acbes de ensino, pesquisa e extensao.
(IFSC, PDI, 2015, p.20)

Como se observa, nesse documento estao presentes as bases
conceituais que sustentam uma proposta de educac¢ao profissional com
foco na formacao integral do trabalhador, preparando-o para a
formacao especifica do trabalho conforme o jogo mercadolégico do
capital, mas para além disso, também deve prepara-lo para uma
formag¢ao mais ampla que constitui um ser cidadao capaz de perceber e
compreender estruturas que promovem as contradicdes que o cercam.
Com o proposito de colocar em agdo esses preceitos teodricos
pertinentes a relevancia da pesquisa para a formacao integral do
trabalhador, presentes no documento IFSC-PDI, a Pro-Reitoria de
Pesquisa, Pos-Graduacao e Inovacdao (PROPPI) em parceria com a Pro-
Reitoria de Ensino, Diretoria de Assuntos Estudantis (PROEN-DAE), lanca
a partir do seqgundo semestre de 2017, o Programa de apoio a projetos
que contemplem a ‘Pesquisa como principio educativo’. A primeira
edicdo do Programa de apoio ao desenvolvimento de projetos que
contemplem a “Pesquisa como Principio Educativo” foi lan¢ada no
primeiro semestre de 2017, para inicio da execu¢do dos projetos em
agosto do mesmo ano com o término previsto para dezembro, o edital
recebeu a numeragao 20/2017/PROPPI/DAE.

Nesse contexto, as autoras recortaram como objeto de investigacao
a pesquisa como principio pedagogico na Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio, entendida como um dos fundamentos da educagao
politécnica. O problema apontado se relaciona ao entendimento do
docente acerca das bases conceituais que envolvem a educacao

58



profissional em uma perspectiva critico-social e a transposi¢do teodrico-
pratica em relagdo a pesquisa como principio pedagogico na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). Por essa razao os sujeitos da
pesquisa foram docentes que participaram como coordenadores de
projetos de pesquisas referente ao Edital 20/2017/PROPPI/DAE (IFSC,2017).

A motivacao para a escolha desse objeto se deve ao fato de a
pesquisadora principal desenvolver suas atividades na Pro-Reitoria de
Pesquisa, Pos-Graduacao e Inovagao e, uma vez inserida nesse meio,
reconhecer a importancia das atividades de pesquisa na promocao da
aprendizagem. Assim, no processo de investigacao, apos a aplicacdo dos
instrumentos, os resultados confirmaram o pressuposto de que grande
parte dos sujeitos de investigacao demonstraram nao terem plena
compreensao dos aspectos cognitivos e linguisticos que sao ampliados
nos estudantes pela adocao da pesquisa cientifica como pratica
pedagogica para a emancipacao intelectual do sujeito trabalhador. Isso
porque se considera a adoc¢ao da pesquisa como principio pedagogico
como elemento essencial do fazer educacional, ao atuar na producao
direta do conhecimento e na transformacao social.

Partindo-se dos resultados da pesquisa, elaborou-se um produto
educacional com o objetivo de explicitar os dominios cognitivos, ou seja,
as atividades mentais mais complexas envolvidas na pratica da pesquisa.
De forma paralela, explicita os géneros discursivos/textuais didaticos e
cientificos que materializam todo o processo de pesquisa, que se inicia
pelo planejamento de uma agao cientifica e se finaliza pela divulgacao e
socializacdo dos dados encontrados nesse processo. Nesse sentido, o
mediador dessa atividade precisa ter a ciéncia de quais atividades
mentais e quais aspectos linguisticos devem ser ampliados nos estudos
pelo uso da pesquisa cientifica como pratica pedagodgica e os
pressupostos tedricos que sustentam a necessidade dessa acado
educativa para a constituicao do ser integral.

Seu conteudo é direcionado aos docentes, bem como aos demais
profissionais e estudantes da educacao de modo geral, mas especialmente,
no contexto da educacao profissional. A sua contribuicao esta em relacao
a compreensao das bases conceituais da educacao profissional dentro da
proposta de formacao politécnica, sendo que um dos seus fundamentos se
alicerca na pesquisa como principio pedagogico para a formagao dos
sujeitos trabalhadores. Assume-se que o entendimento acerca dos
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fundamentos da EPT impacta na pratica pedagoégica do professor e lhe
confere condi¢bes de ampliar os aspectos cognitivos e linguisticos dos
estudantes por meio de sua aplicacao.

Assim, o produto educacional Pressupostos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa como principio pedagogico: orientacbes aos professores da
educacao profissional insere-se na categoria Materiais textuais, na
tipologia cartilha. De acordo com ABNT-NBR 6023 (2018), a cartilha € uma
versao do folheto, material textual que nao seja texto cientifico ou livro.
Aqui, assume-se o termo cartilha, tendo como finalidade discursiva um
carater expositivo e explicativo, em que sao apresentados de forma mais
simplificada alguns conceitos tedricos que envolvem o objeto de estudo.
Para chamar a atencao do leitor, o conteudo foi apresentado utilizando-
se de cores chamativas, perguntas diretas para dialogar com o
interlocutor, cujas respostas sao as explicagdes conceituais, apresentadas
de forma curta e em linguagem de facil compreensao.

Os pressupostos tedrico-metodologicos que subsidiam a
elaboracao deste produto educacional embasam-se primeiramente nas
referéncias explicitadas nos documentos do Programa ProfeEPT (IFES,
Prof€PT, 2020), conforme as ementas do respectivo programa, as quais
tratam dos fundamentos da Educacao Profissional e Tecnolégica. O
conceito de trabalho é tratado com base em Gramsci apud SEMERARO
(2005), e o conceito de politécnica com base em Saviani (1989, 2003), os
aspectos que tratam da rela¢ao entre trabalho e educac¢do de acordo com
Ciavatta (2005, 2008), e quem considera que a discussao sobre
politecnia esta associada a discussao sobre o trabalho como principio
educativo, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Ramos (2008).
Outra base conceitual que sustenta a pesquisa e, de forma paralela,
o produto educacional, diz respeito ao conceito de pesquisa cientifica,
a qual se constitui tambéem um fundamento do processo pedagodgico
da educacao profissional para a formacao integral. Essa discussao e
embasada em Demo (1987, 1990, 2000) e a relevancia de a pesquisa
cientifica ser adotada como pratica pedagogica no processo de ensino-
aprendizagem, conforme discussoes Fava (2011) Fazenda (1995), também
para na formacao do trabalhador. Tomando-se o objeto de estudo,
observou-se que a pesquisa € uma pratica social historicamente
circunscrita a esfera social académica, mas que, conforme esses autores,
essa pratica social deve se tornar objeto pedagogico também na esfera
escolar na modalidade da educacao profissional com a finalidade de
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romper com a dicotomia entre o ensino propedéutico para quem manda
e 0 ensino tecnicista para os trabalhadores pobres.

0 documento Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica, (BRASIL, DCNGEB, 2013) retoma essas bases
conceituais e esclarece sobre a pesquisa como principio pedagogico,
definida como uma atividade escolar, orientada e motivada pelos
mediadores, que envolve

[...] a identificacdo de uma duvida ou problema, na
selecdo de informacées de fontes confidveis, na
interpretacao e elaboracao dessas informacées e na
organizac¢ao e relato sobre o conhecimento adquirido.
Muito além do conhecimento e da utiliza¢ao de
equipamentos e materiais, a pratica de pesquisa
propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que
significa contribuir, entre outros aspectos, para o
desenvolvimento de condi¢ées de, ao longo da vida,
interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias
fechadas, aprender, buscar solucées e propor
alternativas, potencializadas pela investigacao e pela
responsabilidade ética assumida diante das questées
politicas, sociais, culturais e econémicas. (BRASIL,
DCNGEB, 2013, p.164)

Considerado sua fungao no processo de ensino-aprendizagem, a
pesquisa deve permear o fazer educacional, estando sempre presente na
pratica docente, tendo em vista seu carater educativo e pedagodgico e
transcender seu escopo para o contexto social mais amplo.

Em termos de teorias de ensino, assumiu-se a teoria histdrico-
critica, conforme expressa por Libaneo (2003) e Saviani (2005 [1991]),
que consideram a educacdo dentro de uma perspectiva social,
constituida de significacdo e promotora de transformacdes. Ao se tratar
da teoria de aprendizagem, na esfera escolar, a pesquisa como principio
pedagogico tem por finalidade desenvolver nos sujeitos estudantes
atividades cognitivas (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1973) mais amplas
que se deslocam dos conceitos espontaneos para 0s conceitos
cientificos, conforme os pressupostos sociointeracionistas de Vigotsky
(2001), que enfatiza o papel da mediacao nas praticas pedagogicas para
o desenvolvimento desses conceitos nos sujeitos de aprendizagem.
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Outra base teodrica assumida estd relacionada ao uso social da
linguagem, tendo em vista que a pesquisa como pratica de linguagem faz
parte da esfera social da pesquisa. Essa perspectiva sociodialégica da
linguagem, conforme a teoria Bakthiniana (BAKHTIN, 1981[1929], 2002
[1929], 2003[1930]), assume conceitos como discurso e géneros
textuais/discursivos para o ensino e aprendizagem de linguas.
Entendendo-se a funcao transdisciplinar da lingua materna no processo
de aprendizagem dos conceitos mais complexos, reforca-se a relevancia
de que sejam desenvolvidas, no processo de escolarizacao, de forma
mediada, atividades de letramento que efetivamente expandam as
habilidades cognitivas e linguisticas dos sujeitos estudantes da educagao
profissional. A inser¢cao desses sujeitos nas praticas de letramento de
textos mais complexos permitird que seja superada a dicotomia entre
atividade intelectual e atividade produtiva.

Como ja explicitado, o referido produto educacional foi
desenvolvido a partir dos resultados encontrados pela aplicacdo de uma
pesquisa estudo de caso. Apos sua elaboracao, a fim de valida-lo,
conforme propéem os documentos norteadores dos mestrados
profissionais, acima mencionados, seguiram-se 0s sequintes
procedimentos. Elaborou-se um questionario eletronico Google Forms,
0 qual foi enviado junto ao arquivo do produto aos dezessete sujeitos
da pesquisa. O instrumento de avaliagdo nao continha identificacao,
organizado com oito perguntas pelas quais se buscava a perspectiva do
interlocutor em termos do conteldo, linguagem escrita, design, cores
entre outros aspectos. As respostas referentes aos quatro primeiros
questionamentos foram organizadas em uma escala de Otimo, Bom,
Regular e Insuficiente, sendo de cunho obrigatorio, enquanto as demais
eram descritivas as quais nao foram atribuidas carater de obrigatoriedade.

Os sujeitos receberam o prazo de dez dias para realizarem a
devolutiva. Dentre os dezessete contatados, apenas trés responderam o
questionario, por isso, recorreu-se a uma segunda alternativa. O produto
educacional foi apresentado ao Comité Permanente de Pesquisa e Pdos-
Graduacao do IFSC, nomeado por portaria institucional, para que seus
membros pudessem aprecid-lo, sugerir modificacdes e valida-lo, sendo
que esse comité é formado por representantes de diferentes Pro-
Reitorias e Diretorias da instituicao, incluindo os membros da Pro-Reitoria
de Pesquisa, Pos-Graduacao e Inovacao, sendo servidores técnicos
administrativos e docentes.
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Para esse fim, foi enviado um e-mail para os integrantes do
referido comité, composto originalmente por treze membros, com o
produto educacional anexo, para que pudessem analisa-lo antes da
reuniao agendada. No dia da reunido, estavam presentes sete membros
do comité, aos quais foi apresentado o produto educacional e entregue
uma ficha de avaliaggo do produto, contendo os mesmos
questionamentos contidos no formulario online, conforme exposto
anteriormente. Os integrantes do comité solicitaram o prazo de mais trés
dias para avaliar o produto. Ao resultado da avaliagao efetuada pelo
Comité, somou-se aquele realizado pelos sujeitos entrevistados que
responderam ao formulario online, totalizando dez respostas.

Entre as sugestdes recebidas, destacou-se a necessidade de
adequacao do conteldo em relacao a tipologia do texto, visto se tratar
de um folheto, entendido pelos interlocutores como se fosse um panfleto,
recomendacbes de uso de hiperlinks e tambéem a inclusao de seu
conteudo nos editais de pesquisa. Apods a andlise das respostas obtidas
por meio do processo de avaliacao do produto educacional elaborado,
decidiu-se por modifica-lo tomando por base as colocactes feitas pelos
responsaveis por sua avaliacao. Apos a banca de defesa por sugestao dos
respectivos membros, o texto cartilha foi mais uma vez qualificado no
sentido de se deixar mais explicitado as atividades mentais envolvidas no
processo da pesquisa com a indicacao de um fluxograma, como planejar
uma agao, organizar informacbes teoricas relacionadas a uma acao,
relatar uma acao, analisar dados resultantes de uma acao e divulgar os
resultados da respectiva acao técnico-cientifica. Também foram indicados
0s géneros discursivos/textuais didaticos (fichamento, resumos, ensaios,
resenhas, semindrios etc.) e os géneros discursivos/textuais cientificos
(projeto, relatario, trabalho académico, artigo etc.) indicados para serem
selecionados como ferramenta de ensino-aprendizagem, 0s quais
materializam linguisticamente todo o processo de pesquisa como
atividade social de linguagem.

Dessa forma, acentua-se a relevancia deste produto educacional,
por apresentar de modo simples e objetivo as bases conceituais da
educacao profissional que permeiam o conceito de pesquisa como
principio pedagadgico, e por discutir a importancia da atividade de pesquisa
para a formacdao dos conceitos cientificos, relacionados ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas e das fun¢bes mentais
superiores dos alunos. Isso porque, para que essa pratica pedagogica se
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efetive, faz-se necessario que o docente possua o dominio conceitual,
uma vez que a auséncia de clareza acerca dos fundamentos tedrico-
metodologicos reflete-se diretamente em sua pratica pedagogica. Com
base nas colocacbes realizadas, refor¢a-se a relevancia do produto
educacional elaborado como um instrumento de esclarecimento acerca
da pratica educativa da pesquisa e das bases conceituais que permeiam
essa pratica, visto o seu alcance na atuacao docente e seu reflexo no
processo de ensino-aprendizagem.
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1 Apresentacdao

Esse texto se concentrard em contar parte da histéria
vivenciada no percurso de desenvolvimento de um estudo com
trabalhadoras e trabalhadores da Educacao Publica. O estudo produziu
inumeros frutos, dentre eles uma dissertacdo de mestrado e um
produto educacional. Ambos estao intrinsecamente ligados e foram
construidos juntos, ao passo em que a pesquisa avancava. Apesar de o
produto derivar do texto dissertativo, pois sabiamos necessaria uma
base tedrica, nao hd como dissocia-los. A dissertacao tem como titulo:
O trabalho dos Técnicos em Assuntos Educacionais no Instituto Federal
de Santa Catarina: fazeres e sentidos.

A motivacao para o estudo, que veio a constituir-se no objetivo
geral, foi a de (procurar) compreender o trabalho dos servidores Tecnicos
em Assuntos Educacionais (TAES) no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC)?e, por meio da relacdo entre trabalho prescrito e trabalho real.
Também procurou-se investigar os sentidos atribuidos ao trabalho por
estas trabalhadoras e trabalhadores, inseridos no contexto do servico e
da educacao publicos. A investigacao a respeito dos sentidos do trabalho
consolidou-se como a tematica principal do produto educacional, que foi
intitulado de Os sentidos do trabalho para Técnicos em Assuntos
Educacionais. A pesquisa relatada nessas linhas foi desenvolvida entre
julho de 2017 e julho de 2019.

© 0 pesquisador é Técnico em Assuntos Educacionais do Instituto Federal de Santa
Catarina — Campus Floriandpolis desde 2009.
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Foram incontaveis os momentos de reflexdes acerca do formato
de produto educacional a ser apresentado. Para além de um
cumprimento de requisito, torna-se relevante que os produtos
educacionais desenvolvidos no ambito dos programas de mestrados
profissionais possam, de fato, ser acessados pela comunidade como um
todo e nao somente a cientifica. Ao final, optou-se pela produgao de um
audiovisual, por acreditar na potencialidade e alcance que este formato
possui — e também para dar mais vida aos depoimentos e historias
contadas pelos protagonistas da pesquisa. O objetivo geral do
videodocumentario, portanto, é contribuir para o debate sobre o trabalho
dos Tecnicos em Assuntos Educacionais, chamando a atencao para as
problematicas que emergem, cotidianamente, decorrentes das
contradicOes entre teoria e pratica, entre o trabalho prescrito e o trabalho
real. Adentrar aos sentidos atribuidos ao trabalho era uma perspectiva
possivel desde o inicio e, neste cendrio permeado por incongruéncias,
duvidas e inquietacbes, mostrou-se um caminho natural bem como, de
nosso ponto de vista, necessario.

0 estudo se insere na area de concentracao Educacao Profissional
e Tecnoldgica/EPT e, nas diretrizes do PROFEPT, na linha de pesquisa
Organizacao e Memdrias de Espagos Pedagdgicos na Educacao Profissional
e Tecnoldgica. O publico do estudo compreendeu os servidores e
servidoras Tecnicos em Assuntos Educacionais do IFSC'!, dos diferentes
Campus e Reitoria, os quais foram convidados a participar por meio de
questionario semiaberto. Com os TAEs do Campus Florianépolis foi
desenvolvido um trabalho coletivo presencial, em forma de discussées
abertas e norteadas por questbes base do estudo e, posteriormente,
foram realizadas entrevistas individuais. 0O conteddo do
videodocumentario € composto, fundamentalmente, pelos depoimentos
colhidos nas entrevistas, que dialoga com pressupostos teodricos trazidos
a tela e com informacbes de natureza quantitativa, oriundas dos
questionarios aplicados com servidores e servidoras lotados em campus
de todo o Estado de Santa Catarina.

" A época, havia 73 servidores Técnicos em Assuntos Educacionais trabalhando no Instituto
Federal de Santa Catarina, de acordo com informacbes do Departamento de Gestdo de
Pessoas/DGP/IFSC, em outubro de 2018.
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Como um processo, este produto educacional foi sendo concebido ao
longo da pesquisa e, a medida que as etapas se sucediam, ganhava for¢a a
ideia de uma producao audiovisual. 0 momento das entrevistas, realizado
nos meses finais da pesquisa e apds os momentos de discussoes coletivas,
colhe falas individuais ao mesmo tempo em que é fruto de amadurecimento
anterior. Nessa perspectiva, torna-se tarefa dificil definir o momento da
aplicacao, pois foi realizado em etapas que se inter-relacionam e dao sentido
a busca prevista nos objetivos. O produto foi validado pela banca de
qualificagdo, assim como teve-se a oportunidade de apresenta-lo também
no dia da defesa de mestrado para os servidores e servidoras Técnicos em
Assuntos Educacionais e publico presentes no Auditério do IFSC, Campus
Florianopolis. Além disso, o videodocumentario foi apresentado na X Mostra
de videodocumentario Trabalho e Educacao, realizada, em 2019, durante a
392 Reunido Nacional da ANPEd, em Niterdi, Rio de Janeiro. Acredita-se que
o videodocumentario’?possa contribuir no debate a respeito do trabalho dos
TAEs nas instituicbes federais de ensino, prestando embasamento a
gestores e aos proprios técnicos em assuntos educacionais. €, para além das
especificidades contidas na atua¢ao destes trabalhadores e trabalhadoras da
educacao publica, o produto também pode gerar e contribuir nas discussoes
mais amplas sobre trabalho e os sentidos atribuidos ao trabalho,
considerando a importancia que o trabalho possui nas vidas individuais e na
organizacao societal. Frigotto (2009) explica que o trabalho responde, para
além da questao de sobrevivéncia, “a producao de todas as dimensdes da
vida humana [...] responde as necessidades de sua vida intelectual, cultural,
social, estética, simbalica, [Udica e afetiva”

4 Quem sdo os técnicos em assuntos educacionais?

Os documentos oficiais

Por que investigar os sentidos atribuidos ao trabalho por
servidores técnicos em assuntos educacionais? A resposta a essa
pergunta indica um campo de estudo ainda pouco explorado e permeado

2 0 videodocumentdrio estd disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/552863
https://caionomar.wistia.com/medias/y0lhn89hlv
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por contradicdes, duvidas, angustias e incoeréncias. A expressao “técnico
em assuntos educacionais” apareceu pela primeira vez na legislacao
brasileira em 1973, pelo Decreto 72.493 (BRASIL, 1973). Ao longo do tempo
@ possivel localizar poucos documentos que discorrem sobre a atuacao
dos TAEs, mas cabe destacar o documento denominado Consideragoes
sobre a situacao atual dos técnicos em assuntos educacionais no MEC, de
1979, fruto de entrevistas realizadas com servidores técnicos em assuntos
educacionais inseridos na administracao publica brasileira. Para nao
alongar demasiadamente este momento, trazemos as conclusées da
analise de entrevista (Pergunta 10 - fatores relevantes e que prejudicam
o desempenho dos TAEs):

Varias opiniées dos entrevistados apontam como uma
das causas principais a indefinicao das atribuicées do
TAE: afinal de contas, o que se quer do TAE? O que ele
deve fazer? Uma vez que esta indefinicdo existe, o que
ocorre em geral, é a subutilizacdo de TAE's qualificados,
desperdicados em tarefas burocraticas; a improvisacao
do seu trabalho (o fazer de tudo, a qualquer momento);
os desvios de fung¢ao (os TAE's trabalhando em dreas
que ndo correspondem ao seu cargo (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 1979, p. 107).

Encontrar este raro documento no curso da pesquisa foi,
simultaneamente, motivo de satisfacdo e de angustia. O primeiro
sentimento encontrou eco nas reflexes motivadoras do estudo, que
indicavam ser este um tema cercado de contradicbes e duvidas,
reafirmando a relevancia da escolha. 0 segundo, inevitavelmente, trouxe
a tona as evidéncias de que a problematica envolvida neste cargo remete
as origens de sua criagdo e que a observacao empirica do trabalho
cotidiano ja dava sinais de que boa parte dos problemas relatados
perduram ate os dias atuais.

0 documento mais recente que trata dos requisitos para o ingresso
ao cargo de TAE data de 2005. Nele, constam como requisitos: “curso
superior em pedagogia ou licenciaturas” (BRASIL, 2005a). Permanecem
estes os requisitos para o ingresso ao cargo de técnico em assuntos
educacionais por meio de concurso publico federal. Para encerrar esta
breve - e necessadria — contextualizacdo da histéria dos técnicos em
assuntos educacionais contida nos documentos oficiais, trazemos dois
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documentos que abordam a descricao e atribuicbes do cargo (trabalho
prescrito). O Ministério da Educacao (MEC) cita a descricao sumaria do cargo:
“Coordenar as atividades de ensino, planejamento e orientagao,
supervisionando e avaliando estas atividades, para assegurar a regularidade
do desenvolvimento do processo educativo. Assessorar nas atividades de
ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2005b)*%. € desta orientacdo nacional
que derivam as atribui¢des do cargo de técnico em assuntos educacionais
constantes nos editais de concursos publicos das instituicbes federais de
ensino. O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) se baseia no Anexo 1do
referido Oficio Circular e amplia significativamente a gama de atividades
atribuidas aos TAEs, quando elenca as atribui¢des do cargo em seu processo
seletivo interno por meio do Edital 033/2017 - Concurso Publico do IFSC:

Planejar, supervisionar, analisar e reformular o
processo de ensino aprendizagem, tracando metas,
estabelecendo normas, orientando e supervisionando
o cumprimento do mesmo e criando ou modificando
processos educativos em estreita articulacdo com os
demais componentes do sistema educacional, para
proporcionar educacao integral aos alunos; elaborar
projetos de extensao, realizar trabalhos estatisticos
especificos; elaborar apostilas; orientar pesquisas
académicas; utilizar recursos de informatica; executar
outras tarefas de mesma natureza e nivel de
complexidade associadas ao ambiente organizacional
(IFSC, 2017).

Analisar o conteudo desta prescricdo — ou 0 que se espera de um
técnico em assuntos educacionais - relacionando-a com o percurso
histérico de desenvolvimento do cargo, apresentado pelos documentos
oficiais, € fundamental para a compreensdo das contradicbes que
permeiam o debate sobre o trabalho dos TAEs. Este foi um exercicio
constante ao longo da pesquisa e aparecera na discussao a sequir.

B Trata-se do Oficio Circular n® 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC, documento referéncia para os
orgaos de gestao de pessoas nas instituicdes federais de ensino, no que diz respeito  as
descricoes dos cargos no Plano de Carreira dos Cargos Técnico Administrativos em Educacao
(PCCTAE). Foi tornado sem efeito em 2017, porém na auséncia de outro documento balizador
substitutivo, seque como referéncia para as instituicdes de ensino.

74



5 O trabalho dos técnicos em assuntos
educacionais: teoria e prdatica

Na revisao da literatura foram encontrados alguns estudos que se
dedicaram a investigar a atuacao dos técnicos em assuntos educacionais.
Todos foram considerados na dissertacao. Por diferentes caminhos, cada
estudo auxiliou na compreensao da realidade (ou das realidades) de
trabalho. Sobretudo no crucial debate a respeito do TAE e o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

Pontes (2014) enfoca o trabalho do técnico em assuntos
educacionais na equipe pedagogica da instituicdo, em articulagdo com
0s(as) servidores(as) pedagogos(as). Embora haja diferencas nas
atribuicées dos cargos, a autora verificou que, na pratica, o TAE pode
acabar realizando as atividades previstas para o cargo de pedagogo.
Pontes (2014) elenca como principais dificuldades a equipe pedagdgica:
(1) formacao inicial descontextualizada da realidade da Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (pedagogia ou licenciaturas), o que
demanda tempo e formagao adequados; (2) demandas crescentes sobre
o setor pedagogico, que nao possui condicoes efetivas de atendé- las; (3)
desvalorizacao do trabalho pedagogico por parte de docentes.

Gongalves, Abensur e Queiroz (2009, p.11) se utilizam da expressao
especialistas em educa¢do para denominar pedagogos e técnicos em
assuntos educacionais, e compreendem que o descrito na legislagao
remete para o desenvolvimento de um trabalho de “natureza
essencialmente pedagogica”

Hoje, o especialista em educag¢ao é assumido como um
mediador da educacdo e aprendizagem de todos que
compéem o processo educativo. E considerado um
educador, cuja formagao tem como pré-requisito a
formac¢ao do educador. Sua func¢ao, seja ela
coordenacdo, supervisao, administracao ou orientacdo,
é fundamentada, portanto, na acao educativa
(GONCALVES,; ABENSUR; QUEIROZ, 2009, p. 12).

A despeito das contribuicbes de pesquisadores indicarem que o
técnico em assuntos educacionais deva atuar no desenvolvimento de
atividades pedagogicas, diretamente relacionadas aos processos de
ensino-aprendizagem, essa interpretacao nao esta consolidada e a pratica
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por vezes reflete outra realidade. A seguir apresentamos alguns dados
produzidos na pesquisa.

0 estudo é caracterizado como exploratério e descritivo, e foram
realizadas pesquisa bibliografica, documental e a técnica de analise de
conteldo para a interpretacao dos dados. A fase de campo envolveu
aplicacdo de questionario, um trabalho coletivo presencial (discussao) e
entrevistas individuais. Assim, a producao de dados foi fruto de: 30
questionarios respondidos por completo, discussdo coletiva com nove
técnicos em assuntos educacionais e cinco entrevistas/depoimentos.

Do questionario aplicado, uma pergunta era: Vocé considera que o
seu trabalho desenvolvido no IFSC, como Técnico/a em Assuntos
Educacionais, se caracteriza como sendo composto, predominantemente,
por atividades de Ensino ou atividades Administrativas? 57% responderam
atividades de Ensino, e 43% atividades Administrativas. Relembrando os
requisitos para ingresso (formag¢ao superior em pedagogia ou licenciatura
em qualquer area) e considerando a natureza do cargo (especialista em
educacao; formacao para docéncia), pode-se afirmar que é significativo o
percentual de TAEs que vém atuando predominantemente em atividades
administrativas.

A diversidade de formagbes na graduacao contribui para a
ilustracao do cenario amplo em que esta inserido o TAE:

Grafico 1: Formacado na Graduacao. Fonte: elaboracao propria.

Formacado na Graduacao - TAEs do IFSC

Musica

1
1
Lingua Portuguesa %
Ciéncias Bioldgicas i

Filosofia 2
Ciéncias Sociais 3

Pedagogia

Fonte: os autores
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Os dados apresentados pelo grafico se relacionam diretamente
com o teor da legislacdo (requisitos para ingresso ao cargo). Se, por um
lado, a diversidade observada nas formag¢des dos técnicos em assuntos
educacionais pode parecer interessante do ponto de vista do fazer
educativo institucional, por outro lado reflete com clareza a genericidade
contida no perfil deste cargo.

Ricos depoimentos tambem foram colhidos pelo questionario
aplicado a partir da pergunta: “o que € o trabalho dos técnicos em
assuntos educacionais?”:

€ um trabalho dindmico e estratégico que pode
contribuir demais no processo de desenvolvimento do
ensino e aprendizagem na Instituicgo. € um trabalho
gue pode se atuar tanto no cotidiano do viver a
educacao entre docentes e discentes quanto na
gestao do ensino, pesquisa e extensao do Instituto
(resposta ao questionario; TAE 29).

Deveria ser um servidor que no seu fazer mediasse as
questées pedagdgico-institucionais e acompanhasse a
avaliasse a implementacdo de politicas educacionais
(resposta ao questionario; TAE 19).

€ trabalho relacionado aos processos pedagdgicos e de
ensino da instituicdo (resposta ao questionario; TAE 12).

O técnico em assuntos educacionais no IFSC é
utilizado como um faz tudo, ou seja, um pouco de
cada area. Porém, o TAE é um profissional que deve
atuar junto aos cursos, professores e alunos,
auxiliando no processo de ensino aprendizagem
(resposta ao questionario; TAE 28).

Aqui foram trazidas apenas algumas falas de servidoras e
servidores técnicos em assuntos educacionais de diferentes campus e
regides do IFSC, incluindo a reitoria da instituicdo. A analise do conjunto
das respostas ao questionario aplicado permitem concluir que é
frequente aos TAEs o entendimento de que ocupam um cargo imbuido
do cardter pedagdgico. Assim como, & possivel perceber que ha
obstaculos no cotidiano do trabalho institucional que nem sempre
permitem que este carater seja posto em acao.
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Entende-se que uma das razdes para este descompasso entre teoria
e pratica, entre o trabalho prescrito e o trabalho real, se encontra na
descricao e atribuicdes do cargo. Conforme mencionado na sec¢ao anterior,
ha uma diretriz comum do MEC para as instituicdes federais de ensino, a
partir da qual sao elaborados os editais de seus concursos publicos. O Edital
do Concurso Publico do IFSC 033/2017 apresenta uma série de atividades
Nno anexo das atribuicbes, e, na mesma medida em que acrescenta
atribuicdes aos TAEs, amplia a genericidade das mesmas. Se 0s requisitos
para 0 ingresso ao cargo ja permitem amplas interpretacdes sobre a
atuacdo deste profissional, as atribuicdes tampouco contribuem para certo
direcionamento. Ao contrario, levam a crer que a intencao é constitui-lo em
um “cargo polivalente”, capaz de atuar em inUmeras frentes de trabalho no
ambiente institucional. Ou, como emergiu por diferentes vozes
participantes do estudo, o servidor “coringa”:

Com a criacao dos Institutos Federais, teve uma
mudanga de perfil de vagas dos servidores técnico-
administrativos contratados, e houve a priorizacao das
vagas de nivel E. Uma hipdtese é que as instituices
tiveram autonomia para decidir o que fazer com essa
ampliacdo de nivel E, e essa opcao pelo técnico em
assuntos educacionais é muito do IFSC. E a minha
hipdtese é que o IFSC fez essa op¢do justamente por
este cardter coringa [...J(participante da discussao
coletiva presencial; TAE 03).

6 Os sentidos atribuidos ao trabalho

Considerando a complexidade da tematica sentidos do trabalho,
objeto de estudo de diferentes areas das ciéncias humanas e sociais, foi
preciso delimitar. A fundamentacao tedrica, portanto, foi encontrada em
autores que desenvolveram o pensamento de trabalho a partir de Marx.
Nessa perspectiva, € pelo trabalho que o homem, ser humano bioldgico
movido por impulsos organicos, se constitui em homem (ser humano
social). € o trabalho como categoria fundante do ser social (LUKACS, 2013).

A abordagem priorizada - tanto na revisao da literatura como na
fase de campo - foi a da dupla dimensao do trabalho: ontologica e histarica.
O carater ontoldgico do trabalho se expressa na criacdo consciente da
realidade pelos homens (seres humanos), por meio das relacbes que
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estabelecem entre si e com a natureza, para a producao da existéncia, em
uUm processo constante de autoconstrucao. € o trabalho como atividade
vital em Marx. A dimensao historica considera a realidade do trabalho no
modo de producdo vigente (capitalismo) e as caracteristicas que o trabalho
pode assumir quando a atividade de trabalho torna-se estranhada ao
trabalhador. Quando o trabalhador nao reconhece os produtos de seu
trabalho - e nao se reconhece nele - o trabalho se restringe a satisfacao de
suas necessidades basicas e a producao de mercadorias de acordo com o0s
interesses do capital (OUIVEIRA, 2010; MARX, 1993).

A partir do questionario aplicado durante a pesquisa, apresenta- se
algumas respostas a questao: Quais sao os Sentidos do Trabalho, atribuido
por vocé, como Técnico(a) em Assuntos Educacionais do IFSC?

O sentido do trabalho é suprir as necessidades basicas
para sobrevivéncia (fonte de renda), em sincronia com as
necessidades de autorrealizacao, aliado a um trabalho de

exceléncia (resposta ao questionario; TAE 23).

Trabalho como emancipacao (resposta ao questionario;
TAE 14).

Sobrevivéncia econémico financeira individual e da
familia; espaco de criacao, experimentac¢ao de
conhecimentos e praticas adquiridas anteriormente.
Realizacao pessoal e profissional (resposta ao
questionario; TAE 20).

O sentido do trabalho hoje é salarial (resposta ao
questionario; TAE 06).

O trabalho, como bem desvendou Marx, € na sociedade
capitalista alienante. Mas ha como esse mesmo autor
destacou no trabalho a acdo que constitui o homem em
humano. Entao, existe esse duplo carater do trabalho.
Como TAE esse contexto esta presente, pois estamos
submetidos a toda a I6gica doentia e perversa das relacées
entre capital e trabalho. Subjetivamente poderia ter um
significado mais positivo caso a educacao formal também
nao estivesse tao alinhada ao projeto do capital. Mas como
no IFSC ha poucos sinais ou vazoes para se fazer um
trabalho diferenciado o cenario é de incredulidade e
desesperanca (resposta ao questionario; TAE 18).
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Questionar os sentidos do trabalho e tarefa complexa e que necessita
coragem, pois € um mergulho para dentro de si na tentativa de encontrar os
sentimentos e percep¢des a respeito de uma das atividades centrais de
nossas vidas. Neste caminho ha uma dimensao individual, que diz respeito
a trajetodria de cada sujeito, suas vivéncias enquanto trabalhador(a), etc. Mas
também remete a uma compreensao que é coletiva, fruto das acbes
humanas ao longo da histéria. Martins (2011 apud Pino, 1993, p.11) coloca que
"toda experiéncia humana [...] € social por natureza”. O que se quer dizer
aqui é que para investigar os sentidos do trabalho e preciso ter claro que se
esta lidando com a presenca de subjetividades.

Tratar dos sentidos atribuidos ao trabalho pelos técnicos em
assuntos educacionais esta intrinsecamente ligado as reflexbes a
respeito de seus fazeres no ambiente educacional. A problematica
levantada entre o trabalho prescrito e o trabalho real, ténica desse
estudo, emergiu com for¢ca nos momentos de discussoes coletivas e nas
entrevistas individuais. Foram colhidos ricos depoimentos, 0s quais nao
caberiam neste curto espaco, porém estao devidamente gravados na
memoria e na dissertacdo. Para fins de sintese, adaptou-se um quadro
que traz os resultados a partir da sequinte pergunta aberta: O que faz o
trabalho dos técnicos em assuntos educacionais ter mais - ou menos -
Sentido? (Ou: o que faz o trabalho dos técnicos em assuntos educacionais
ganhar ou perder Sentido?)

Quadro 1: O que faz o trabalho dos TAEs ganhar ou perder sentido?

0 que faz o trabalho ganhar sentido 0 que faz o trabalho perder sentido

e Participar do processo de ensino e 0 excesso de tarefas
aprendizagem administrativas

e Participar de atividades de pesquisa e Pouco tempo para pensar no
e extensao sentido pedagogico do trabalho

e Afinar as finalidades de sua e Ser visto como um servidor que
atuagao com a atuagdo em uma cabe em qualquer setor, que pode
equipe de trabalho fazer qualquer atividade

e Atuar efetivamente nas atividades e Realizar atividades que nao sejam
de ensino condizentes com o cargo e a

formacao profissional
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e Quando se mobiliza aspectos e Afalta de didlogo e de trabalho

tedricos da formacao inicial com as em equipes multiprofissionais

demandas da instituicao e A generalizacdo do trabalho do

e 0envolvimento e técnico em assuntos educacionais
comprometimento com o projeto (faz tudo e trabalha em qualquer
de Educacao Profissional publico, setor)

gratuito e de qualidade e 0 desconhecimento da propria

e Ter esse profissional nos espacos instituicao sobre o cargo, incluindo
de trabalho adequados, tais como a os dirigentes
gestdo do ensino e em atividades
pedagdgicas e de envolvimento
com o ensino aprendizagem

e Reconhecer o valor e a utilidade do
trabalho que se faz

Fonte: elaboracao propria.

Procurando alinhavar os contelddos dos depoimentos com o
referencial tedrico privilegiado, e partindo da problematica existente em
torno do trabalho dos TAEs, verificou-se que este ganha sentido e se
aproxima mais da dimensao ontolégica quando ha participacado e
envolvimento nos processos de ensino-aprendizagem, aliado a um
trabalho desenvolvido em equipe, onde seja possivel efetivar, no trabalho
cotidiano, os pressupostos tedricos contidos nos documentos legais. Do
outro lado, o trabalho dos técnicos em assuntos educacionais perde
sentido quando predominam as atividades administrativas - em
detrimento da possibilidade de se pensar e fazer educa¢ao, quando o
desconhecimento em relagao ao cargo leva ao entendimento de que o
TAE e um servidor polivalente e, consequentemente, a uma
generalizacao inoportuna de seu(s) trabalho(s). Nesse caso, quando o
trabalho perde sentido a ponto de significar apenas o provimento salarial,
aproximando-o mais da dimensao historica, ndo seria equivocada a
analogia da manifesta¢ao do estranhamento ao trabalhador TAE.

7 Consideracoées finais

Ponderando os limites deste formato de texto, o que foi trazido
nessas linhas € um breve panorama dos achados do estudo com os
Técnicos em Assuntos Educacionais do IFSC. Conforme dito, o foco da
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pesquisa foi a investigacao do trabalho (fazeres) e dos sentidos atribuidos
ao ftrabalho. Ao adentrar, porém, neste campo, outras questoes
relevantes emergiram do didlogo com os TAEs. Talvez a mais ilustrativa
deste cendrio a que nos propusemos conhecer seja a relacao trabalho-
salde. 70% dos técnicos em assuntos educacionais responderam ter
vivenciado situacao de trabalho que motivou problema de saldde. Os
relatos incluem os mais diversos acometimentos na saude fisica e mental:
estresse, crises de ansiedade e de panico, insbnia, enxaqueca, cancer. Os
motivos apontados também sdo diversos: acumulo de trabalho, clima
organizacional ruim, excesso de atividades administrativas, desvaloriza¢ao
da formacao profissional, assedio moral.

0 adoecimento no trabalho é das questbes mais prementes neste
inicio de século XXI e esta realidade também é constatada no Instituto
Federal de Santa Catarina. No caso em telg, se faz necessario um olhar
profundo e honesto a respeito deste trabalhador da Educacao, com a
participacao dedicada de gestores e dos proprios servidores TAEs, na
construcao de novas perspectivas de trabalho(s). Somente assim percebe-
se possibilidades de mudancas neste cenario — por vezes dramatico - e que
possa Nos aproximar mais da dimensao ontologica do trabalho.
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Capitulo 5

“"Quem canta seus males espanta”:
desconstruindo preconceitos através
da musica nas aulas de Sociologia

Carolini de Souza Vilela Correia™
Marizete Bortolanza Spessatto’®

1 Apresentacédo

Este capitulo apresenta a estrutura e os resultados da aplicacao do
produto educacional “Ensinando Sociologia atraveés da Musica”. 0O material
teve como objetivo propor e implementar uma sequéncia didatica’® para
0 ensino de Sociologia, utilizando a musica como um recurso
metodologico. Desde a sua producao, a ideia foi de que o material
pudesse ser partilhado com professores, ampliando as fontes de consulta
de recursos pedagogicos para o ensino de Sociologia ou de areas afins. 0
material foi produzido de forma paralela ao desenvolvimento da pesquisa
de Mestrado “Sociologia no Ensino Médio e no PROEJA: a musica como
recurso metodolégico na voz dos estudantes e professores”’?, no periodo
de 2017 a 2019.

4 Mestre em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT/IA IFSC). Professora da Rede
Estadual de Educacao de Santa Catarina. E-mail: carolinivilela@gmail.com.

> Doutora em Educacao (UFSC). Professora do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC).
E-mail: marizete.spessatto@ifsc.edu.br.

6 A sistematizacao da proposta teve como base a conceituacao de sequéncia didatica
empregada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), para os quais esta é vista como
“um conjunto de atividades escolares, organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”.

7 Disponivel em: https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1149?show=full.
Acesso em:10 maio 2021.
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A trajetdria da Sociologia é cheia de rupturas em relacao a oferta
na Educac¢ao Basica Brasileira (cf. CARVALHO, 2004; JINKINGS, 2007, 2017;
DALLABRIDA, 2009; entre outros). Esse histérico trouxe muitas
consequéncias tanto em relacdo ao papel e ao lugar que a disciplina
ocupa no curriculo das escolas, quanto na organizagao metodolégica das
aulas. Para tentar compreender um pouco Mais esse Cenario e seus
sujeitos, a pesquisa de campo que deu base a este trabalho ouviu onze
professores de Sociologia, que atendem uma media de 600 alunos, em
escolas da Grande Florianopolis, na Rede Estadual, no Ensino Médio
regular e na Rede Federal, na Educacao Profissional.

Procurou-se perceber quais sao as preocupagbes e as angustias
dos docentes, entender quais suas perspectivas quanto a discipling, a
Reforma do Ensino Meédio, implementada no Brasil em 2017 e a
quantidade de aulas destinadas a Sociologia diante do conteudo
programatico. Quanto aos recursos metodologicos empregados, a analise
dos dados coletados nos mostrou que a musica é reconhecida pelos
docentes como um recurso possivel e bem-aceito pelos estudantes, mas
pouco empregado nas aulas de Sociologia, campo deste estudo. Diante
disso e considerando, também, a experiéncia profissional que temos, com
a atuagao ha mais de 17 anos como docente de Sociologia em escolas da
Rede Publica na regidao em estudo, no caso da primeira autora, e de mais
de 20 anos na docéncia de nivel basico e superior na drea da Educacao,
no caso da sequnda, partiu-se para a proposicao de uma sequéncia
didatica envolvendo a musica em aulas de Sociologia.

O resultado, alcangado com o protagonismo dos proprios
estudantes na definicdo da proposta, foi a gravacao de clipes musicais
com letras elaboradas pelos alunos, a partir de musicas ja existentes e
que fazem parte do cotidiano desses sujeitos?®. Em todas as producoes,
a tematica “preconceito” esteve presente, com énfase nos conceitos de
machismo, racismo e homofobia, revelando o papel dos conhecimentos
da area para a formacao de estudantes e, sobretudo, de cidadaos
conscientes da necessidade do respeito as diferencas. Reforcando assim,

'8 Agradecemos as sugestdes dadas para a estruturagao da proposta, durante a banca
de Qualificacdo de Mestrado, pelas professoras Maria dos Anjos Lopes Viella e Nise Jinkings.
Os resultados alcancados na experiéncia aqui partilhada também se devem a inspiragao que
elas inspiram, como profissionais comprometidas com uma educacdo efetivamente
emancipadora.
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a importancia da presenca da Sociologia como disciplina obrigatéria nos
curriculos escolares de Ensino Médio regular e também da Educacao
Profissional das escolas brasileiras.

2 A sequéncia diddtica e seus atores

A escola na qual aconteceu a aplicacao da sequéncia didatica aqui
descrita, foi a EEB. Irma Maria Teresa, pertencente a Rede Estadual de Ensino
de Santa Catarina e situada no municipio de Palhoga, na Grande Floriandpolis.
A escola conta somente com turmas de Ensino Medio, com um total de 45
turmas, sendo 15 em cada turno, com um total de cerca de 1400 alunos. Para
a aplicacdo da sequéncia didatica, foram selecionadas duas turmas de
terceiro ano do periodo vespertino, integrando as disciplinas de Sociologia e
de Artes, considerando-se a possibilidade de trabalho interdisciplinar,
permitido pelo uso da musica como recurso metodoldgico.

A Turma 119 era constituida por 31 alunos e a Turma 2 por 30, sendo
a faixa etaria dos estudantes de 16 a 18 anos de idade. Conforme o
planejamento anual dos professores de Sociologia, o terceiro ano do
Ensino Médio tem como contelidos programaticos temas como, racismo,
machismo/ questdes de género, desigualdades sociais, violéncia, religiao,
entre outros. Toda a organizacao da sequéncia didatica aqui analisada se
deu de forma dialogada entre as trés docentes (as professoras de Artes
e de Sociologia e esta pesquisadora, que tambem atua na escola e j3
havia trabalhado, em anos anteriores, junto as turmas selecionadas20).
Depois de definidos os contelidos, @ pesquisadora elaborou os planos de
aula e apresentou-0s para aprovacao das professoras titulares.

€ preciso destacar que as tematicas previstas na matriz curricular
de Sociologia e trabalhadas na sequéncia didatica aqui descrita tém um
papel fundamental na constru¢ao de uma sociedade mais justa a todos.
€ 0 que preconiza Freire (2017, p. 59):

¥ A titulo de organizacdo do texto, nomearemos as turmas como Turma 1 e Turma 2,
pela sequéncia de realizacao das atividades em sala de aula.

20 Lembrando que a pesquisadora encontrava-se em licen¢a capacitacao, concedida pela
Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina, conforme Portaria n°3161/2017 e
Portaria n°2891/2017, para a realizacao do mestrado.
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N&o me venha com justificativas genéticas,
sociologicas ou historicas, ou filoséficas para explicar a
superioridade da branquitude sobre a negritude, dos
homens sobre as mulheres, dos patrées sobre os
empregados. Qualquer discrimina¢ao é imoral e lutar
contra ela é um dever por mais que se reconheca a
forca dos condicionamentos a enfrentar.

Ainda, destaca-se a relevancia de refletir com os jovens,
estudantes do Ensino Médio, as tematicas selecionadas (machismo,
racismo e homofobia). Esses estao, sequndo pesquisa desenvolvida por
Yvonne Maggie (2006), entre os temas que mais aparecem nas
manifestacdes agressivas trocadas entre os estudantes:

Podemos perceber uma tendéncia geral a uma
espécie de hierarquia de xingamentos na escola.
Assim, a referéncia pejorativa a homossexualidade
parece ser o mais frequente, sendo seguido por
xingamentos referentes a “raca” (ai precisamos ver
também se ha, entre os que dizem ter visto situacao
de preconceito ou discriminag¢ao quanto a cor,
xingamentos e referéncias desairosas a cor branca, o
que os numeros ndo dizem), em terceiro lugar viria a
pobreza, em quarto parece haver uma tendéncia a
xingamentos quanto a gordura do colega e, por fim,
ainda a ser bom ou mau aluno. (MAGGIE, 2006, p. 747).

Imaginacao Socioldgica, liberdade de expressao e o “politicamente
correto” foram os primeiros aspectos a serem tratados com os
estudantes, na construcdo da proposta. O trabalho foi feito com base no
conceito de Charles Wright Mills, que escreveu, em 1959, um livro
chamado A Imaginacao Sociolégica, com o intuito de explicar a
importancia da Sociologia (OULIVEIRA; COSTA, 2016, p.11). Ap6s a explicacao,
utilizamos um video, bem curto, do youtube: A Raiz do politicamente
correto?’. No video, os fildsofos Mario Sergio Cortella, Luiz Felipe Pondé e
o historiador Leandro Karnal discutem o que é “politicamente correto” e
COmo essa questao é apresentada atualmente. O video gerou uma
discussao bem densa e proveitosa, tendo as falas dos estudantes
relacionado o racismo, o machismo e a homofobia como politicamente
incorretos. As discussoes foram sistematizadas em um mapa mental.
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Em um segundo momento, entraram em cena os conceitos de
Liberdade de expressao e preconceito racial. Foi utilizada como base a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos. O texto apresentado no livro
didadtico em uso pelos estudantes, no qual os autores definem e
diferenciam Racismo, Discriminacao e Preconceito (OLIVEIRA; COSTA, 2016,
p. 322) tambem foi utilizado.

Em seguida, casos de racismo ocorridos no Brasil no periodo de

desenvolvimento das atividades, foram comentados pelos estudantes.
Eles destacaram uma sentenca judicial, na qual a juiza dizia que o acusado
nao possuia “caracteristicas de um possivel criminoso, ja que ele tinha
pele branca e olhos claros™. Foram comentadas, tambeém, as
“brincadeiras” que acontecem entre eles com termos pejorativos e
racistas, tais como, “a coisa t3 preta”, ou “nao faz coisa de preto”. A ideia
era mostrar que episodios como esses estao na raiz dos preconceitos e
destacar a importancia de lutar para que essas situacbes nao sejam
normalizadas.
Dando continuidade a aula, ouvimos a musica “Racismo é burrice”, do
cantor Gabriel, o pensador, sendo esta vista pelos estudantes como “um
resumo do que nos conversamos”, Foi apresentado para eles, o trecho
da musica “[...] o mais burro n3do é o racista é o que diz que o racismo Nao
existe, o pior cego é o que nao quer ver e o0 racismo esta dentro de vocé”,
para que eles fizessem uma reflexao. A discussao do tema racismo na
escola faz parte do papel da Sociologia, dadas as condi¢des historicas de
exclusdo da populacado negra do contexto escolar. Em recente estudo,
Gomes e Laborne (2018), chamam a atenc¢ao para as condicdes sociais da
populacao negra na sociedade brasileira:

2 Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=wHkpM5k880w. Acesso 05 fev. 2019.

2 https://www.conjur.com.br/2019-mar-01/juiza-campinas-reu-nao-parece-bandido-
branco. Acesso em 07 maio 2019. € sempre interessante levar para a sala de aula
noticias atuais sobre o tema em debate, como o feito neste caso.

3 Optamos por nao identificar os estudantes, ao longo das transcricdes dos depoimentos
feitos em aulas, de modo a assegurar a preservacao da identidade.
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Negros e negras sofrem enormes disparidades em
diversos setores da vida social. No mercado de
trabalho dados recentes divulgados pelo IBGE
mostram que negros ganham 59% dos rendimentos
de brancos. Além disso, representam 70% da
populacao que vive em situacao de extrema pobreza,
concentram maiores taxas de analfabetismo do que
brancos - 11% entre negros e 5% entre brancos -
(PNAD, 2016), além de constituirem mais de 61% da
populacdo encarcerada (DEPEN, 2014), embora
representem 54% da populacao (IBGE). Ou seja, as
disparidades e violéncia ultrapassam o ciclo da
juventude. Est3o presentes ao longo da vida da
populacdo negra. (GOMES, LABORNE, 2018, p. 07).

Na mesma proposta, as turmas de estudantes acompanharam ao
filme “Vista @ minha pele"#, produzido em 2008 e dirigido por Joel Zito de
Araujo. Com 27 minutos de duracao, € uma parodia da realidade brasileira,
que serve como subsidio para a discussao do racismo e do preconceito em
sala de aula. O filme instigou os alunos e proporcionou um momento de
reflexao sobre como seria o0 mundo, caso a historia oficial fosse contada
sob outras o6ticas. O filme é curto, mas atingiu o objetivo proposto.

0 tema seguinte foi o Machismo nosso de cada dia: analisando
musicas machistas, maneira como denominamos o terceiro momento de
intervencao. O estudo do tema comecou com a exibicdo do video do
Youtube denominado MuUsicas Machistas?, no qual o apresentador analisa
alguns trechos de musicas com letras machistas. Os estudantes afirmaram
conhecer e até cantar algumas das musicas, mas nunca tinham pensado
as letras de maneira critica. Muitos deles ficaram chocados por nao terem
percebido que elas refor¢am esteredtipos tipicamente machistas.

0 quarto momento das atividades Marchinhas de carnaval e cantigas
infantis, anadlise de letras polémicas deu sequéncia as discussdes sobre o
machismo. Apresentamos a musica “Amelia”, de Mario Lago e Ataulfo Alves,

2 Producao disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM. Acesso
07 fev. 2019. Os professores que desejarem seguir esta sequéncia didatica tambem podem
fazer uso do curta-metragem vencedor da categoria no Oscar 2021, “Dois estranhos”. O
filme, nitidamente inspirado na triste histéria de George Floyd, faz uma critica a violéncia
policial contra negros nos Estados Unidos. Estd disponivel na plataforma Netflix.

% 0 video estd disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Z15eZNNURYA.
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lancada em 1942, e em sequida, antes mesmo de abrirmos espaco para
a discussao, foi ouvida a musica” Desconstruindo Amélia”, da cantora
Pitty, gravada em 2009. Foi fundamental contextualizar os momentos de
gravacao das musicas e também explicar que a mulher desempenhava
papeis sociais diferentes, nos dois contextos histéricos das composicoes.
Foi emblematica a fala de uma estudante que afirmou que a cantora Pitty,
na versao da musica, havia empoderado Amélia. Os demais colegas
concordaram com ela.

Com o término da discussao, apresentamos o conceito de
homofobia. Utilizamos o dicionario Aurélio e o livro didatico adotado pela
escola (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 363), no qual os autores definem
homofobia e transfobia, além de suscitarem uma reflexao sobre
diversidade sexual e de género, tratando de assuntos como a
invisibilidade social dos homossexuais, a estigmatizacdo que leva a
discriminagao, muitas vezes resultando em violéncia fisica e psicologica.
A criminalizacao da homofobia, no periodo da aplicacdo da
sequéncia didatica se encontrava em discussao no Supremo Tribunal
Federal?s. Os estudantes se mostraram favoraveis a criminalizacao, e
fizeram algumas ponderacdes: “S6 tem medo da criminalizacdo, quem
e homofobico”;” Nao deveria ser necessaria uma lei para isso, era so as
pessoas se respeitarem”. As afirmacoes dos estudantes evidenciaram
uma visao critica, mostrando que o objetivo do debate foi alcancado.
Continuando a aula sobre o tema, foi apresentado para os estudantes um
video gravado pela TV Cultura durante o carnaval de 201727, publicado em
fevereiro do mesmo ano, e que mostra antigas marchinhas de carnaval.
A producao trata da possivel proibicao dessas marchinhas, por conta do
teor das suas letras, muitas vezes preconceituoso?.

26 Matéria sobre a criminalizacdo da homofobia disponivel em: //www12.senado.leqg.br/
noticias/materias/2019/05/22/criminalizacao-da-lgbtfobia-avanca-no-senado. Acesso
31maio 2019.Ainda no meés de junho de 2019, a discriminagao por orientagdo sexual e
identidade de género passa a ser considerado crime no Brasil.

27 Producao disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5mEsWdc5rOE<Acesso 03
mar. 2019.

28 Quando perguntado se conheciam alguma marchinha de carnaval, nenhum aluno
afirmou lembrar. Portanto, foi preciso contextualizar o tema, trazendo exemplos, antes
da exibicao do video.
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A questao do que é “politicamente correto” entrou novamente no
debate. Em sequida, assim como feito em relacdo as marchinhas de
carnaval, analisamos a presenca de preconceito em letras de cantigas
infantis. Citamos algumas que, inclusive, receberam novas versoes,
consideradas “politicamente corretas”, como é o caso de Nao atire o pau
no gato (para Atirei o pau no gato), Boi do Piaui (para Boi da cara preta) e
O Cravo nao brigou com a Rosa (para O cravo brigou com a rosa). Assim,
encerrou-se o conteudo e passou-se a falar da proposta da gravagao dos
clipes desconstruindo as musicas e/ou produzindo novas letras de
musicas, expressando a compreensao das tematicas estudadas ao longo
das aulas, que ficou marcada para duas semanas apos essa Ultima aula.

Chamou-se de Desconstrucao de letras de musicas, com a
apresentacao dos videoclipes, o0 momento cinco da sequéncia didatica
aqui em analise, no qual foi realizada a socializacdo dos trabalhos
produzidos pelos estudantes. As turmas, professores e equipe
pedagagica da escola foram convidadas para irem ao auditorio, de modo
que tanto as produc¢bes dos alunos quanto os conceitos em estudo
fossem partilhados com outros sujeitos da comunidade escolar.

A proxima secao deste capitulo foi dedicada para uma breve
analise das producbes feitas pelos estudantes, a partir das tematicas
discutidas em sala de aula.

3 Um basta ao preconceito: as producoes dos
estudantes na sequéncia diddtica

Como este texto tem a pretensao de servir como referéncia para a
criacao de novas propostas a serem implementadas nas aulas de Sociologia,
considera-se que partilhar os resultados alcancados no desenvolvimento
dessa proposta possa servir como inspiragdo. O material produzido pelos
alunos, disponivel na plataforma Youtube, pode ser, inclusive, compartilhado
com os estudantes. Destaca-se, antes de mais nada, que esses resultados
contém as perspectivas das docentes mediadoras do processo mais, acima
de tudo, os jovens que ressignificaram as discussoes feitas em sala de aula
e criaram 0s materiais apresentados. Portanto, cada nova producao, situada
em um contexto geografico e em um tempo histérico diferente, deverd
conter resultados diferentes.
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A proposta de produc¢ao que encerrou a sequéncia didatica aqui
em analise resultou em quatro videos produzidos pelos estudantes.
Divididos em grupos, eles organizaram toda a produc¢ao, com a escrita das
letras de musicas, a elaboracao dos roteiros, a encenacado e a edicao dos
videoclipes. Vale observar, ainda, que eles assumiram o protagonismo,
explicitando a presenca de senso critico nas produgbes, como pode ser
percebido nas letras das musicas, nos videos?® e, de forma breve, nas
descricoes feitas ao longo deste texto.

A producao intitulada Machismo, violéncia domeéstica® comega com
um 3udio de mulheres pedindo socorro para a policia: foram usados pelos
estudantes/produtores dudios reais e a exibi¢ao foi bem impactante para
0 publico. O clipe traz a histéria de uma mulher que sofria em um
relacionamento abusivo e, depois de muitas agressbes, conseguiu se
libertar. O conceito de machismo foi tipificado pela forma da agressao e a
musica foi elaborada de modo a mostrar a mudanca na vida da mulher,
personagem da criacao do grupo.

A producao Eu sou quem eu sou™'discute a aceitacao familiar de um
jovem que assume a homossexualidade. A musica, criada pelo grupo, aparece
como pano de fundo no final do clipe para expressar os sentimentos do
jovem-personagem da histdéria para com a situacdo vivenciada de homofobia
e preconceito, conceitos trabalhados em aula aparecem na letra da cancao.

A producao Tente me ouvir® tratou do racismo. Entretanto, diferente
da estratégia de producao dos outros dois grupos, usou imagens, frases e
figuras para apresentar a letra da musica escrita pelos estudantes. Além dela,
colaboraram dois poemas, que foram lidos para compor a produgao em
video. € interessante notar que, nos dois poemas, os estudantes trazem a
tematica da violéncia ligada ao racismo, como se percebe neste fragmento
do poema 133

2% Todos os videos produzidos pelos alunos estao disponibilizados na plataforma Youtube,
no link https://www.youtube.com/watch?v=5AqVFyT4sRo. Para auxiliar o leitor a
encontrar cada um deles, indicamos, na descricao dos videos, os tempos de inicio e término
de cada um, nas notas de rodapé correspondentes.

30 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=5AqVFyT4sRo, do inicio até 3'53.

31 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5AqVFyT4sRo, de 1613 a 19'52.
32 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5AqVFyT4sRo, de 12'27 a 16'06.

3 0Os estudantes ndo atribuiram titulos aos poemas.
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Racismo é algo que vem nos destruindo e a cada
século aos poucos sumindo, sera? Sera que nao
bastam 80 tiros na sua direcao ou abuso de
autoridade com um negro com a camisa do mengao.
Mas nao importa qual seja seu time, 0 que mais me
deprime é ver estampada na sua cara @ mensagem
sublime que s0 pela sua cor é do crime e ndo importa
a situac¢ao ele sempre vem e te reprime.

Menos preconceito, mais amor®# é uma historia que se passa em
um bar. Logo noinicio, retrata uma cena de homofobia, quando um casal
e proibido de entrar, por ser homossexual. Dentro do bar, ocorre uma
cena de machismo, em que um grupo de homens é hostil e
preconceituoso com a garconete, questionando a qualidade do seu
trabalho e condicionando a avaliacao ao fato de ela ser mulher. Uma
cliente do bar se ofende e come¢a a cantar uma parodia da musica
Mulheres, de Martinho da Vila, com letra escrita pelos estudantes,
desconstruindo o machismo. € o que se percebe ao analisar o trecho:
"Encontrei, em alguns momentos a felicidade. € o ato machista nao
deixou saudade. A minha dor ficou, mas tudo teve um fim. Voce foi o
sol da minha vida, a minha vontade. Mas agora eu sei da tua
incapacidade. Foi tudo que um dia eu nao quis pra mim”. A escrita revela
a percepcao do grupo em relacao ao papel da mulher frente as atitudes
machistas, por eles descritas ao longo do video. A cena que aparece na
sequéncia do clipe trata da homofobia, acompanhada da musica “O
preconceito um dia vai acabar”, elaborada pelos estudantes e que se
contrap6e a acao inicial de resignacao dos personagens do clipe. A cena
de inversao da légica de passividade para a tomada de posicao diante
do preconceito sintetiza a proposta que deu origem as atividades
desenvolvidas e aqui apresentada.

4 Consideracgédes finais

Podemos dizer que todas as producdes dos alunos, na sequéncia
didatica que caracterizou o produto educacional aqui apresentado,
revelam a compreensao dos conceitos trabalhados. Destaca-se, ainda,
que eles desenvolveram a “imaginagao socioldgica”, proposta por Charles

34 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5AqVFyT4sRo, de 3'57 a 12'26.
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Wright Mills e presente na maioria dos livros didaticos de Sociologia. Os
estudantes deram sentido aos temas em debate de uma maneira
diferente daquela que estao acostumados, numa perspectiva mais critica.

As producbes dos estudantes, em mais de 20 minutos de videos
gravados e disponibilizados ao publico, revelam as vozes desses
sujeitos se manifestando ao longo do processo. Também foi nitido o
envolvimento nas manifestacdes claras do interesse desses estudantes
na construcao do conhecimento e nas contribuicbes que a Sociologia tem
a oferecer a sua formagao como sujeitos.

Como afirmam Brenner e Carrano (2014), é preciso que a escola
esteja aberta para unir a “universalidade da experiéncia escolar com a
singularizacdo dos processos educativos”. Espera-se que esta
pesquisa aplicada tenha contribuido com essa construcao, ao propor e
desenvolver agbes em aulas de Sociologia. Acima de tudo,
considerando o proposito dessa obra que da espaco a socializagao
dessa experiéncia realizada, espera-se poder inspirar novas agées em
sala de aula, e que essas, em breve, também sejam socializadas,
criando canais de troca e fortalecendo a acao docente, em defesa de
uma escola que contribua com o fim do preconceito.
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Capitulo 6

Plataforma para compartilhamento
de prdticas educacionais inclusivas

Elaine Cristina Pamplona Seiffert
elaine.seiffert@prof.pmf.sc.gov.br
Douglas Paulesky Juliani
douglas.juliani@ifsc.edu.br

1 Apresentacao

O produto educacional detalhado neste capitulo é resultado da
dissertacdo de mestrado profissional em educacao profissional e
tecnologica da egressa Elaine Cristina Pamplona Seiffert, sob orientacao do
professor Douglas Paulesky Juliani. A dissertacao é intitulada Experiéncias
educacionais inclusivas compartilhadas e direciona-se, principalmente, aos
educadores de todo o territério nacional. Tal pesquisa aborda a tematica
educacao inclusiva com énfase nas praticas executadas para atender a
todos os estudantes presentes no contexto educacional.

Com base na pesquisa realizada, pode-se constatar a elevada
necessidade de ampliar a execucdao de estratégias efetivamente
inclusivas nas aulas, as quais devem estar em consonancia com as
exigéncias legais da Politica nacional de inclusao e os pressupostos
tedricos desse campo do conhecimento. N3o obstante, verifica-se uma
escassez de espacos de compartilhamento de conhecimentos acerca
dessas estratégias educacionais inclusivas entre os educadores e entre
esses e a sociedade. A partir desse cenario, o objetivo da pesquisa foi
delineado, o qual teve como proposito: “criar uma plataforma colaborativa
de praticas educacionais inclusivas contendo estratégias pedagogicas e
tecnologias utilizadas por educadores para atender a todos os
estudantes presentes no contexto educacional” (SEIFFERT, 2019, p. 23).
O produto educacional resultante deste estudo foi a plataforma
http.//praticasinclusivas.com.br/3>

3 |nicialmente a plataforma era educacaoinclusiva.org, porém em 2020 mudou o0 seu
servidor passando a ser http://praticasinclusivas.com.br
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Esse produto educacional estd de acordo com a Constituicao
Federal de 1988, uma vez que a Educacao, prevista no artigo 205 da Carta
Magna, traz, na sua esséncia, a democracia, pois deve ser para todos. De
acordo com Luckesi:

A democratiza¢do da educacao escolar, como meio de
desenvolvimento do educando, do ponto de vista
coletivo e individual, sustenta-se em trés elementos
basicos: acesso universal ao ensino, permanéncia na
escola, qualidade satisfatoria da instrucao (LUCKESI,
2001, p. 122).

Uma educa¢ao democratica, ou seja, para todos, deve ser inclusiva por
natureza. Entende-se por Educacao Inclusiva aquela que atende a todos os
estudantes, sejam eles publico-alvo da Educacao Especial (com deficiéncia,
transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotacao) ou outros
publicos componentes do corpo discente escolar. De acordo com Seiffert
(2019, p. 37), "uma pratica educacional inclusiva deve promover estimulo a
criatividade, desafios para a resolucao de problemas e interacao, tendo como
foco o desenvolvimento da capacidade cognitiva, emocional e social de
todos os estudantes em situacao de aprendizagem”.

A pesquisa Experiéncias educacionais inclusivas compartilhadas
buscou conhecer como a educa¢ao inclusiva acontece no sistema
educacional brasileiro, como os educadores a materializam em suas aulas
e quais recursos utilizam. Sua proposta, por meio do produto educacional
desenvolvido, € o compartilhamento das experiéncias educacionais
inclusivas realizadas pelos educadores participantes da pesquisa,
ampliando-as para a utilizacdo e compartilhamento de praticas realizadas
por educadores brasileiros a qualgquer tempo, uma vez que este trabalho
nao se encerra com a finalizacdo da pesquisa e, portanto, segue
disponivel para uso. A plataforma http://praticasinclusivas.com.br trata-se
de um produto educacional dinamico, deixado para a sociedade de forma
permanente, podendo ser utilizado como ferramenta de troca entre os
educadores de todo o Brasil.

2 O produto educacional

Diante dos avancos tecnoldgicos atuais, as plataformas colaborativas
educacionais sao ferramentas pedagodgicas importantes, pois promovem
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interacbes e possibilitam o uso de tecnologias que facilitam o
entendimento do conteldo por parte do estudante e o uso de recursos
educacionais diversos para que os educadores tornem suas aulas mais
significativas e divertidas, facilitando o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, a plataforma http://praticasinclusivas.com.br, alem de
constituir-se como um espaco de troca de saberes - uma vez que permite
o compartilhamento de praticas educacionais inclusivas realizadas por
educadores que atuam em todos 0s niveis e modalidades da Educagao
Basica, incluindo a Educacao Profissional, Educacao de Jovens e Adultos,
Educacao Especial e também todos os niveis e modalidades da Educacao
Superior -, tambéem tem a intencao de valorizar o trabalho docente
(SEIFFERT, 2019). Acredita-se, dessa forma, contribuir para a reflexao sobre
a importancia do processo de inclusdo de todos os estudantes em nossas
escolas, universidades ou outros espacos formativos.

Este “[...] trabalho extenso e complexo que envolveu elaborac¢ao do
projeto conceitual, desenvolvimento tecnologico, busca-ativa pelos
participantes da pesquisa, sistematizacdao e publicacgdo dos dados
coletados” so foi possivel gracas ao suporte dado por uma equipe
multidisciplinar de profissionais voluntarios, aléem da pesquisadora
(SEIFFERT, 2019, p. 106).

Com base na tipologia da area de Ensino da Capes, o produto
educacional aqui detalhado, classifica-se como uma midia educacional e
adere a area de concentracao Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na
linha de pesquisa Praticas Educativas em EPT do ProfEPT, Macroprojeto 1
Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e nao
formais de ensino na EPT, na qual se encaixam projetos voltados para a
construcao e execucao de propostas de ensino inovadoras em espagos
diversos, incluindo meios digitais e internet, tal como a plataforma
aqui detalhada.

A plataforma estd disponivel na internet para consulta e
alimentacao com sequéncias didaticas, videos, materiais, e propostas
inclusivas diversas utilizadas por educadores durante suas aulas.
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Figura 1 - Plataforma praticasinclusivas.com.br

Plataforma
colaborativa de

praticas educacionais
inclusivas

wE

—
| COMPARTILHE SUA EXPERIENCIA

\

3 » 4 Que tal compartilhar sua pratica
§JUNTuscnns-rnu|M°§kP) 4 educacional inclusiva e contribuir
UM MUNDO MELHOR | para que a inclusdo acontega cada
1 vez mais?

Uma pratica educacional inclusiva onde todos(as)
estudantes acessam e participam da aprendizagem,
promove colaboragdo, participagdo democratica,
empatia, ética nas relagdes, solidariedade, proatividade,
respeito 4 diversidade, cuidado com as pesseas e com o
ambiente, sustentabilidade, confianga e cidadania.

Yy ACESSIVEL EM LIBRAS

Praticas compartilhadas:

Fonte: praticasinclusivas.com.br

Seu layout foi pensado para remeter 0 usuario ou visitante a ideia
de compartilhamento, mas também traz a leveza e alegria do trabalho
conjunto. Para tanto, traz em sua ilustracdo os bonecos de massinha
feitos pelos alunos da professora Elaine Seiffert para um video de
divulgacao da plataforma. Esses bonecos representam a diversidade dos
estudantes presentes em sala de aula.
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Pesquisa Aplicada em Educacao Profissional e Tecnologica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede ProfEPT do IFSC

Figura 2 - Oficinas para o video de divulgacdo da plataforma®®

Fonte: Seiffert, 2019, p. 75.
No menu superior, tem-se uma se¢ao Sobre o projeto, com varias
informacodes, incluindo o passo a passo de nossa trajetoria ao longo da

pesquisa (Figura 2).

Figura 2- Imagem da secdo Sobre o projeto

Sobre o projeto

Vocé esta em: Inicio » Sobre

Parceiros
Na midia - clipping
Sobre S
A educacaoinclusiva.org nasceu de um projeto de mestrado e esta se tornando contato i¢Bes com varios -

membros envolvidos. Esta plataforma é produto de um projeto de pesquisa que envolve diversos pesquisadores e teve ==.
origem no tema da dissertacdo da pesquisadora Elaine Seiffert, sob orientagao do professor Dr. Douglas Paulesky Juliani, do  |NSTITUTO
Curso de Pés-Graduagdo strictosensu, Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional FEDERAL

Santa Catarina
realizado através do Centro de Referéncia em Formacéo e EaD (CERFEAD) do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC).

Fonte: praticasinclusivas.com.br

36 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dl04itAVYNQ&t=2s
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Ainda no menu superior, tem-se a secdo Noticias, onde sao
divulgadas noticias relacionadas a inclusao de uma maneira geral, as
quais recebem um link de acesso, podendo ser compartilhadas por meio
das redes sociais (Figura 3).

Figura 3 - Imagem da secdo Noticias

Educagdo Inclusiva SGBRE O PROJETO ~ ACESSE SUA CONTA | CADASTRE-SE

Vocé estd em: Inicio » Noticias

Lista de Noticias

A Apae (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) de Florianépolis
realiza a 30 ® edicao da Feira da Esperanca

30 2 edicdo da Feira da Esperanca realizada pela Apae Floriandpolis neste final de semana

Compartilhe:

f JOlw] +

Grasiele Batista - Publicado em: 11/07/2019

Autor: Alexa

Fonte: praticasinclusivas.com.br

Clicando em Compartilhe sua experiéncia, em caso de primeiro
acesso, 0 usuadrio é direcionado a um cadastro. Quando j3 estiver
cadastrado, esse botao conduz diretamente ao ambiente de
compartilhamento de praticas (Figura 4). Para auxiliar os educadores no
registro de suas praticas, foi disponibilizado um video tutorial®” que
explica passo a passo como fazer o registro.

Para enviar uma pratica educacional inclusiva, o educador precisa
realizar o cadastro na plataforma, adquirindo usuario (login) e senha e
enviar suas contribuicbes. Mediante login e senha, o usudrio pode
compartilhar quantas praticas desejar a qualquer tempo. Durante o
cadastro, tem-se acesso ao termo de consentimento livre e esclarecido, o
qual deve ser aceito para dar prosseguimento ao registro de praticas na
plataforma.

37 0 video tutorial estd disponivel na secdo cacadores de inclusdo no seguinte link:
https://www.youtube.com/watch?v=yH3khRcCejo&feature=youtu.be e também na pagina
de compartilhamento de praticas.
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Alem de o educador preencher os campos do formulario, existe a
possibilidade de enviar materiais no formato PDF e videos relacionados a
pratica que estd sendo cadastrada. E permitido o uso de imagens que
ilustram a pratica, porem € vetada a identificagao dos estudantes, sendo
as imagens tratadas para preservar sua identidade. Durante o
preenchimento da pratica, o educador pode salva-la como rascunho a
qualguer momento e posteriormente completar sua descricao e enviar
para a revisao.

Figura 4 - Imagem do inicio do registro de pratica na plataforma

WY # Projeto Educacio Indusiva BB + Novo

Compartilhando sua experiéncia educacional inclusiva

IAdicionar titulo

Imagem destaque

Identifique a modalidade/nivel de ensino:
Primeiro, identifique a modalidade e o nivel do ensino em que esta pritica educacional inclusiva ocorreu

Modalidade de Ensino Educagdo Regular .

Nivel de Ensino

do Infantil

Ensino Fundamental

Responsavel(eis) pela pratica

Fonte: Seiffert, 2019, p. 67.
€ importante que a pratica educacional a ser compartilhada seja

registrada de forma detalhada e de maneira cdara para fadilitar o
entendimento do leitor. Esse detalhamento pode ser observado na figura 5.
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As praticas enviadas pelos educadores passam por um processo de
analise da equipe técnica antes da publicacdo. Esse recurso, aléem de
evitar publicacdes indevidas ou nao aderentes ao escopo da plataforma,
possibilita a coleta de informacoes junto aos colaboradores cujas praticas
registradas necessitem de maior detalhamento.

As praticas cadastradas geram links que podem ser
compartilhados nas redes sociais. Existe ainda a possibilidade de
interacdo entre os educadores e destes com diversos setores da
sociedade atraves de comentarios que podem ser deixados nas praticas
ali compartilhadas.

Figura 5 - Imagem do detalhamento da pratica a ser compartilhada

(Y @ Projeto Educagio Indusva I + Nowo

Qual a série/ano/fase em que a

& Painel <
pritica inclusiva ocorreu?

B Préticas

Qual foi o conteddo abordado?

Descreva os procedimentos
metodolégicos.

Materiais e tecnologias
utilizadas como por exemplo:

papel, caneta, tablet,
computadores, bengalas etc.?

Quais os resultados |
alcancados?

Se desejar nos informar mais
algum detalhe sobre a sua
pratica inclusiva

Fonte: Seiffert, 2019, p. 68

Visitantes podem consultar as praticas registradas (Figura 6) sem a
necessidade de cadastro.
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Figura 6 - Visualizacdo das praticas compartilhadas na plataforma

Praticas comparti g Encontrar por:
Na trilha da cidadania O outro lado da Fisica
s —_—

Subindo o Morro do Lampiao, os O professor Eder Pires de Camargo

Professores Cleber de Educagdo Fisica e (deficiente visual) langa para seus
Alyne {pedagoga) fizeram junto com sua licenciandos de Fisica o desafic de ensinar

turma a trilha da cidadania. Durante o na perspectiva da educagio inclusiva

trajeto resgataram historias e rafzes, Assim nasce o curso ‘O outro lado da
analisaram o releve, cuidaram da natureza Fisica’, onde os futuros professores vivem
& trabalharam em equipe. No topo do desafios, conquistas e descobertas no
Morro do Lampio a visao € outra, é privilegiada, & magica, vé-se todo o ensino da Fisica para uma turma compasta por alunos videntes e
contexto onde se estd inserido deficientes visuais.

Fonte: praticasinclusivas.com.br

Para acessar qualquer pratica registrada na plataforma basta
apenas digitar o link de acesso (http://praticasinclusivas.com.br) e clicar
no titulo da pratica sobre a qual se deseja obter maiores informacodes.

Para cumprir sua funcao de compartilhamento de saberes, a
plataforma http://praticasinclusivas.com.br precisava ser acessada,
utilizada e, portanto, conhecida; o que exigiu um arduo trabalho de
divulgacao e marketing, passando pela criacao de materiais, busca-ativa
atraveés do contato pessoal com os profissionais da educacao em varias
instituicbes de ensino de Florianopolis e do Rio de Janeiro, realizacao de
oficinas com educadores, contato com educadores de todo o Brasil pela
internet (redes sociais e chamamento por e-mail). A plataforma também
foi divulgada em eventos relacionados a Educacdo, dentre os quais
podemos citar: formag¢des continuadas de educadores da rede municipal
de Florianopolis; Programa Rede de Saberes da Universidade Aberta do
Brasil; Curso Qualificando a pratica pedagdgica inclusiva nas escolas (curso
de capacitacdo para académicos e estagiarios da UFSC); Encontro de
Ensino, Pesquisa e Extensao realizado no IFSC; Encontro dos NAPNES
(Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas)
realizado no IFSC; Encontro do grupo Fazer Mais (grupo de familias da
APAE - Associacao de pais e amigos dos excepcionais).

Empresas de comunicacao divulgaram a plataforma gratuitamente
em suas plataformas digitais, jornais impressos, programas de radio e de
TV “além disso, uma série para a TV IFSC com as praticas que foram ali
compartilhadas esta sendo preparada” (SEIFFERT, 2019, p. 80).
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Capitulo 6 - Plataforma para compartilhamento de praticas
educacionais inclusivas

Figura 7 - Divulgacdo da plataforma no Jornal do Almoco SC **

= | SANTA CATARINA

9 Projeto propGe integracao entre estudantes em escolas
L de Florianopolis

Fonte: (SEIFFERT 2019, p. 80)

Gracas ao intenso trabalho de divulgacao foram registradas na
plataforma praticas de todos os niveis de ensino da educacao basica e
ensino superior, passando pela educacao profissional e educacao
especial. Uma grata surpresa foi o acesso a plataforma em todo o
territério nacional, incluindo diversos paises do exterior.

A plataforma despertou, em diversos setores da
sociedade, interesse em estabelecer parcerias, incluindo a
Secretaria de Educacao do municipio de Floriandpolis,
empresas do setor privado e do préprio IFSC. Uma grande
empresa que atua no mercado de contact centers no
Brasil e possui unidades nos Estados de Sao Paulo e
Santa Catarina formalizou parceria para a divulgacao da
plataforma (SEIFFERT, 2019, p. 79).

38 Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/7526125/
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A avaliacao da plataforma pelos usuadrios foi feita de duas
maneiras: inicialmente coletaram-se as percepgdes dos UsUarios
informalmente, atraves de comentarios realizados durante o contato com
os educadores e com a comunidade escolar das unidades educacionais
visitadas, bem como dos participantes dos eventos onde a plataforma
foi apresentada e, em sequida, foi enviado um formulario aos educadores
que registraram suas praticas na plataforma, “com base na estrutura de
valida¢ao de produto educacional proposta por Ruiz et al. (2014, p. 20), a
fim de obter dos usuarios informacodes a respeito do produto educacional
no que tange a atracdo, compreensdo, envolvimento, aceitagao e
mudanca de a¢ao” (SEIFFERT, 2019, p. 97). Como resultado, essa avaliagao
mostrou a aceita¢ao da plataforma para uso dos educadores e tambeém
por parte da sociedade. Os educadores consideraram que a plataforma
cumpre o seu papel de compartilhamento de experiéncia entre seus
pares e tambeém contribui para um enriquecimento do seu fazer
pedagogico. Trata-se de uma ferramenta de facil compreensao, com
estética adequada e que contribui para valorizar o trabalho docente.

A plataforma resultou em outros projetos:

[...] projeto para a formac¢ao da equipe desenvolvedora,
registrado junto a Pro-Reitoria de Pesquisa sob o
numero 27/FC/PROPPI/2018; o projeto de extensao
“Cacadores de inclusao”, registrado junto a Pro-Reitoria
de Pesquisa sob o numero PJ193-2019, para formar uma
rede de colaboradores voluntarios na busca de praticas
inclusivas a serem compartilhadas, e o edital para
impulsionar o cadastro de praticas educacionais
inclusivas realizadas por educadores e servidores da
instituicdo (SEIFFERT, 2019, p. 79).

No ano de 2021, o produto educacional aqui apresentado serviu de
base para outro projeto de pesquisa do Curso de Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (PROFEPT) do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Trata-se da pesquisa intitulada
Educacao profissional inclusiva: o podcast como recurso educacional e
disseminacdo de praticas inclusivas da estudante Karoline Gongalves
Nazario, a qual pretende criar podcasts sobre as praticas inclusivas
realizadas na educacgao profissional e tecnoldgica (EPT) compartilhadas na
plataforma http.//praticasinclusivas.com.br.
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A plataforma http://praticasinclusivas.com.br constitui-se em um
produto educacional inacabado, pois se constréi continuamente gracas
ao compartilhamento de praticas educacionais inclusivas e se modifica
diante de cada novo registro realizado. Ao compartilhar suas praticas
pedagdgicas na plataforma, cada educador revela sua generosidade em
dedicar seu tempo para mostrar que a educacao inclusiva esta sendo
realizada nas escolas brasileiras. Vocé também pode contribuir com este
trabalho, visitando a plataforma, divulgando-a em suas redes sociais ou
compartilhando  sua  pratica educacional inclusiva.  Acesse
http://praticasinclusivas.com.br e participe  desta rede de
compartilhamento de conhecimento.
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Capitulo 7

Encontros de formacadao continuada
no trabalho com os/as servidores/as
da coordenadoria pedagdégica do
IFSC - Campus Florianépolis

Evandro Belmiro da Silva
evandro.belmiro@ifsc.edu.br
Adriano Larentes da Silva

adriano.silva@ifsc.edu.br

1 Apresentacdo

Este produto educacional € um dos resultados da dissertacao de
Mestrado Profissional PROFEPT, produzida pelos autores signatarios
deste capitulo, intitulada O Projeto Pedagdgico Institucional do Instituto
Federal de Santa Catarina e o trabalho da Coordenadoria Pedagdgica do
Campus Florianopolis no processo de criacao e reestruturacao dos projetos
de cursos: uma analise critica entre o proclamado e o realizado. Tratou-se
de uma proposta de formacao continuada no trabalho, desenvolvida com
0s/as servidores/as da Coordenadoria Pedagdégica do Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC) - campus Floriandpolis, por meio da realizacao de
reunibes pedagogicas e de formacdo, priorizando a participacao
daqueles/as que ocupam os cargos de pedagogo/a e técnico/a em
assuntos educacionais, em virtude de suas responsabilidades internas no
setor, as quais estao atreladas ao processo de criacdo e reestruturacao
dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs).

O presente produto educacional apresenta carater inovador nao
pelo tipo de produto desenvolvido - a realizacao de reuniées pedagoégicas
com proposito formativo -, mas principalmente pela escolha da tematica
politico-pedagdégica para tratar das questdes
curriculares. A escola nao tem sido, comumente, um espaco para
reflexdes dessa natureza.

A reunido pedagogica, compreendida como uma atividade de
formacao continuada, deve ser pensada como espaco e tempo para
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estudos e analises das questdes cotidianas do trabalho pedagdgico, na
busca de novas solucbes e estratégias que contribuam para a qualidade
do processo educativo. Nesse sentido, convidamos vocé leitor/a para
conhecer esta vivéncia de autoformacao no ambiente de trabalho.

2 O produto educacional

0 produto educacional que compbe o trabalho de dissertacao
mencionado na apresentacao deste capitulo é parte da linha de pesquisa
Organizacao e memodrias de espacos pedagogicos na Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (EPT). Esse produto é voltado para a superacao do problema
da consolidagao da identidade institucional, em termos da sua concepg¢ao
educativa, proclamada no Projeto Pedagodgico Institucional (PPI) do IFSC.
Para tal, foram realizadas, no segundo semestre de 2018, reunides
pedagogicas e de formacao junto aos servidores/as da Coordenadoria
Pedagodgica do Campus Florianopolis para tratar sobre a dimensao
politico-pedagogica das questdes curriculares. Nessas atividades de
formacao continuada em servico, foram utilizados os referenciais para
analise dos PPCs e foram avaliadas a(s) (in)coeréncia(s) desses com a
concepcao histoérico-critica. A partir dessa tomada de consciéncia, os
sujeitos envolvidos realizaram uma autoavaliacao sobre o processo de
construcao das analises e elaboracao de pareceres. De forma a qualificar
o referido processo de trabalho, sugeriu-se a constru¢ao coletiva de um
referencial teérico- metodoldgico para servir tanto para orientar o debate
politico- pedagdgico, promovido nas reunides pedagogicas, COMO para
subsidiar o trabalho do setor na andlise de futuros PPCs.

A construcao do referencial tedrico-metodoldgico para subsidiar o
trabalho de andlise e elaboracao de pareceres sobre PPCs foi uma das
estratégias metodologicas utilizadas para a organizacao das reunides
pedagogicas. Compreende-se que as reunibes pedagogicas, Na
perspectiva formativa, precisam articular-se com o desenvolvimento
profissional dos sujeitos envolvidos, tendo a escola como um lugar de
referéncia. Nesse sentido, esse espaco e tempo de formac¢ao continuada
pode ser organizado para a resolu¢ao de problemas e de projetos de a¢ao
(AGUIAR, 2008). Para isso, utilizou-se como abordagem metodolégica
para organizac¢ao das reunides pedagdégicas, o método da pesquisa-acao,
conforme compreensao dada por Michel Thiollent:
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0 método de pesquisa-a¢ao consiste essencialmente
em elucidar problemas sociais e técnicos,
cientificamente relevantes, por intermédio de grupos
em que se encontram reunidos pesquisadores,
membros da situacao-problema e outros atores e
parceiros interessados na resolu¢do dos problemas
levantados ou, pelo menos, no avanco a ser dado para
que sejam formuladas adequadas respostas sociais,
educacionais, técnicas e/ou politicas. (2011, p. 07)

Na perspectiva do método da pesquisa-acao, o planejamento das
intencionalidades, as estratégias metodologicas e referéncias documentais
utilizados nas reunites pedagogicas foram organizados para qualificar uma
atividade do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo setor, nesse caso, a
analise e elaboracao dos pareceres sobre PPCs. Uma das estratégias
metodoldgicas utilizadas foi a proposta da construgao coletiva de um
referencial tedrico-metodoldgico durante o processo de realizagao das
reuniées pedagdgicas.

Os profissionais da educacdo que atuam na Coordenadoria
Pedagdgica realizam um trabalho pedagdgico fundamental para a
construcao da identidade educativa da instituicdo. Sobre as suas
necessidades formativas, conforme constatou-se no processo de
construcao da proposta do produto educacional, destaca-se a aquisicao
de conhecimentos para uma compreensdo ampla e contextualizada do
documento PPI, que trata da dimensao politico-pedagogica do curriculo,
na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrdtica e a
avaliacdo institucional.

Os conhecimentos sobre o documento PPl que necessitam ser
compreendidos, aqui tratados para fins da proposta do produto educacional,
referem-se aos pressupostos e bases conceituais da concepcao de educacao
do documento, proclamada como historico- critica. Com a compreensao
desses conhecimentos espera-se que 0s/as servidores/as envolvidos/as no
processo de analise e elabora¢ao de pareceres sobre PPCs possam repensar
0 seu trabalho pedagdgico, na busca de solugbes para a consolidagao da
concepcao educativa institucional.

Sobre a abordagem metodolégica da pesquisa-acao, nNo
entendimento de Tripp (2005), utiliza-se de técnicas de pesquisa
consagradas para qualificar a pratica. Considerando que o pesquisador é
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integrante do grupo de servidores/as envolvidos/as na elaboracdo do
produto educacional, a pratica de trabalho torna-se campo de investigacao
a ser problematizada, com a intencionalidade de produzir conhecimento
cientifico para modifica-la. Nos dizeres de Vasquez (2071, p. 259), “a
atividade pratica que hoje e fonte da teoria exige, por sua vez, uma pratica
que nao existe ainda e, dessa maneira, a teoria (projeto de uma pratica
inexistente) determina a pratica real e efetiva”. Na presente pesquisa, a
teoria e a pratica foram compreendidas numa relacao indissociavel, de
autonomia e dependéncia de uma com rela¢ao a outra.

Sobre as técnicas de pesquisa, para producao e procedimentos de
organizac¢ao dos dados, utilizou-se analise documental, a partir de fontes
primarias como as leis e os documentos institucionais relacionados ao
problema da pesquisa, assim como analise bibliografica, a partir de
referencial tedrico coerente com o método materialista historico dialético.
Para fins da analise de conteudo do corpus de documentos escolhido,
uma hipotese levantada foi confirmada: a concepgao educativa do PPI
nao é referéncia para os pareceres sobre os PPCs elaborados pela
Coordenadoria Pedagégica do campus Florianopolis. J& uma outra
hipétese, apresentada a sequir, nao se confirmou: considerando que a
formacao inicial e continuada da maioria dos/as servidores(as) do setor
realizou-se por meio de propostas formativas com base no materialismo
historico dialético, esperava-se que o grupo nao tivesse dificuldades na
apropriacao dos pressupostos e bases conceituais da concepc¢ao
historico-critica, sendo, entao, o principal proposito da formacao a
construcao do referencial tedrico-metodoloégico.

0O processo de aplicacao do produto educacional, ocorrido entre
outubro e dezembro de 2018, com a realizacdo de quatro encontros
formativos, mobilizou todos/as os/as servidores/as do setor, em horario
de servico, para tratar sobre a dimensao politico-pedagogica das
questoes curriculares no IFSC.

A partir da sinqularidade do processo de analise e elaboracao dos
pareceres, emergiram os conteudos da investigacdo, e na articulacao dos
Seus Nexos avang¢a-se para uma compreensao cada vez mais ampliada
da realidade. Conforme as reflexdes de Ciavatta (2017), sobre os conceitos
de mediacoes e particularidade, compreende-se as determinacbes como
categorias empiricas que servem como “filtros” para interpretar a
realidade de uma determinada particularidade, mas sem perder de vista
as relacbes dessas categorias com as mediagbes mais amplas, na
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perspectiva de uma totalidade social. Portanto, nessa perspectiva
totalizante, os conteldos da investigacao também devem ser analisados
a partir das categorias analitico-filosoéficas. Segundo Minayo (2004), essas
categorias “sao aquelas que retém as relagdes sociais fundamentais e
podem ser consideradas balizas para o conhecimento do objeto nos seus
aspectos gerais”.

A etapa de categorizacao iniciou-se ap0os finalizada a aplicagao do
produto educacional, com o desafio metodoldgico de compreender os
registros das reunides pedagogicas, assim como as diversas informacoes
que permearam essa experiéncia formativa. Para tanto, o artigo escrito
por Fuentes e Ferreira (2017) foi determinante para a organizacao desse
emaranhado de informacbes. A partir das categorias empiricas sobre as
dimensbes do trabalho pedagdgico - historica, ontologica, politica,
pedagagica e social - foi possivel apreender as multiplas determinagdes
entre o trabalho realizado no setor, as politicas de ensino e de gestao de
pessoal no IFSC, as questdes decorrentes do fendmeno da globalizagao
econbmica, assim como as politicas publicas para EPT no Brasil
implementadas nas ultimas décadas.

Foi, portanto, um rico movimento de praxis em meio a iniUmeras
questoes internas e externas que surgiram no decorrer da pesquisa, a
qual buscou compreender o distanciamento entre a concepcao educativa
institucional, proclamada historico-critica, e a sua materialidade nos
documentos das propostas formativas, analisando as correlacbes dessa
problematica com dimensées do trabalho pedagogico, a concepcao de
gestao institucional, as politicas educacionais para EPT, assim como as
questdes da macroeconomia.

Utilizou-se um referencial teodrico-metodologico para subsidiar o
debate politico-pedagogico proposto para as atividades de formacao,
problematizando o processo de criacao e reestruturagao dos PPCs Técnicos e
Superiores, no campus Floriandpolis, com foco na atividade de elaboracdo do
parecer pedagdgico realizada pelo setor. Os temas abordados no referido
documento visam elucidar as correlacbes existentes entre o processo de
anadlise do PPC e a concepcao educativa histérico-critica, conforme proclamada
no PPI. As tematicas propostas pelo referencial tedrico-metodoldgico foram
escritas com a intencionalidade suscitar novos comentarios, indagactes e
discordancias, extrapolando assim os limites do texto.
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0 debate politico-pedagogico, a partir da sugestao de determinadas
tematicas, possibilita que os sujeitos envolvidos criem novas praticas de
reflexao, de forma consciente, a serem planejadas e realizadas com a
intencao de superar questdes do trabalho pedagdgico. Nessa perspectiva,
as reunides pedagodgicas sao organizadas para se tornarem espacos de
formag¢ao continuada, como ¢é a proposta do produto educacional, com a
compreensao da escola “como um ambiente educativo, onde trabalhar e
formar ndo sejam atividades isoladas, mas articuladas e inovadoras”
(AGUIAR, 2008, p.03).

A sequir, apresento uma sintese dos tépicos abordados no
referencial tedrico-metodoldgico utilizado nas reunides pedagogicas. Na
secao 1, intitulada Dilema sobre as questées curriculares: a necessidade de
simplificacgo do debate, sem ignorar a sua complexidade, abordei as
particularidades do trabalho pedagodgico realizado por quem analisa as
propostas formativas. Na se¢do 2, intitulada O Projeto Pedagdgico
Institucional do IFSC: a contradicao entre a concep¢ao educativa proclamada,
da pedagogia histdrico-critica, e a concepcao hegemonica, da pedagogia das
competéncias, fiz as consideracbes sobre as contradicbes presentes nos
documentos de politicas publicas educacionais. Na secdo 3, nominada Entre
0 proclamado e o realizado: o distanciamento entre a concep¢ao educativa
do Projeto Pedagdgico Institucional e a sua materializacdao nos Projetos
Pedagdgicos de Cursos do IFSC, constatei um forte atrelamento das
finalidades educativas dos projetos de cursos do IFSC, em particular do
campus Florianopolis, as demandas do mercado de trabalho, com carater
adaptativo e conformador, em detrimento a uma formagcao com foco na
perspectiva dos trabalhadores, de carater transformador e de proposicao
de mudanca(s) na sociedade.

Na secao 4, intitulada A pedagogia historico-critica: aspectos
historicos, filosoficos, metodoldgicos e psicoldgicos dessa corrente
educacional, refleti acerca dos pressupostos da concepcao educativa do
Projeto Pedagogico Institucional do IFSC. Na secao 5, identificada como
Um didlogo com os dispositivos legais de referéncia, abordei a
(in)coeréncia que alguns documentos orientadores para construcao dos
projetos de curso tém com o0s pressupostos da pedagogia historico-
critica, assim como explicitei as bases conceituais desses documentos na
perspectiva de uma formacdo humana integral. Por fim, na secdo 6,
intitulada Problematizando o Formulario de Aprovacao do Curso e
Autorizacdo da Oferta do IFSC, sugeri a formulacao de questionamentos
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sobre os itens que compdem os instrumentos especificos para criacao e
reestruturacao dos projetos de curso, com referéncia nos pressupostos e
bases conceituais da pedagogia historico-critica.

O produto educacional, resultante do processo acima descrito,
apresenta carater inovador nao pelo tipo de produto desenvolvido - a
realizacao de reunibes pedagogicas com proposito formativo -, mas
principalmente pela escolha da tematica politico-pedagogica para tratar
das questoes curriculares. A escola nao tem sido, comumente, um espago
para reflexbes dessa natureza. As reunides pedagogicas, como ja
anunciado aqui, devem ser pensadas como espaco e tempo para estudos
e analises das questdes cotidianas do trabalho pedagdgico, na busca de
novas solucdes e estratégias que contribuam para a qualidade do
processo educativo.

Esse produto educacional foi construido a partir da realidade concreta
dos sujeitos que constroem e organizam o trabalho pedagodgico nesse setor.
Portanto, sua replicabilidade limita-se a sua intencionalidade de propor o
debate politico-pedagégico para tratar das questbes curriculares por
intermédio das reunibes pedagodgicas. Nesse sentido, a estratégia de
elaboragao de um referencial tedrico- metodologico para subsidiar esse tipo
de debate torna-se Unica para uma experiéncia particular.

Para avaliacao dos resultados do produto educacional aplicado foi
utilizado o método da analise dos contelidos, por meio da construcdo das
categorias empiricas, referentes ao trabalho nas suas dimensoes
pedagogica, politica, ontologica e historica (Fotografia 1).

A dimensao pedagdgica expressa-se em virtude da intencionalidade
do debate promovido nas reuniées pedagogicas, dae reafirmacao sobre o0s
pressupostos filosofico, epistemologico, metodoldgico e psicolégico da
concepcao historico-critica, conforme proclamada no PPI do IFSC, de forma
a subsidiar o trabalho de analise e elaboracao de pareceres sobre PPCs.
Apesar das dificuldades, a proposta formativa do produto educacional
corrobora para uma tomada de consciéncia dos sujeitos do setor sobre as
finalidades anunciadas pelo projeto educativo da instituicao, na construcao
de uma praxis educativa que qualifique o processo de criacao e
reestruturacao de PPCs.
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Capitulo 7 - Encontros de formacao continuada no trabalho com os/as
servidores/as da coordenadoria pedagogica do IFSC - Campus Florianopolis

Fotografia 1: Reunido de avaliacdo do produto educacional

Fonte: acervo particular do autor

A dimensao politica revela-se a medida que o debate promovido nas
reunides pedagogicas contribui para a compreensao sobre as disputas de
projetos societarios distintos no ambito da EPT. Ao chamar a atencao para a
necessidade de uma analise critica dos documentos das politicas publicas
educacionais, particularmente daqueles que servem de referéncia para
construcdo dos PPCs, ficam explicitas as contradi¢cbes internas dos
documentos em termos da concepcao educativa. Nesse sentido, os sujeitos
do setor que estao diretamente envolvidos com o processo de constru¢ao
das propostas formativas sensibilizam-se sobre as nuances do debate sobre
as questodes curriculares e passam a preocupar-se com escolhas que sejam
coerentes com o projeto educativo da comunidade académica do IFSC.

A dimensao ontolégica expressa-se em razao da complexidade
inerente as questdes curriculares. O sujeito que realiza esse trabalho
necessita do dominio tedrico-metodoldgico sobre o tema, assim como do
compromisso ético para (re)afirmar a identidade educativa institucional a
cada nova submissao de proposta formativa. Trata-se de um trabalho que
assume um carater criativo, no sentido que exige solugdes Unicas para
cada situacgao analisada.
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A dimensao histérica materializa-se por meio da forma como o
trabalho da instituicao esta organizado, com forte influéncia da politica de
pessoal adotada pelo grupo gestor local, assim como relaciona-se as
questdes mais amplas da divisao técnica e social do trabalho. Existem
inimeras demandas administrativas e pedagdégicas, que na maioria das
vezes extrapolam nosso poder de decisdo, e acabam sobrepondo-se
aquilo que o setor avalia ser mais relevante para (re)organiza¢ao do
trabalho pedagogico. Nesse sentido, as demandas emergenciais
impuseram os limites para o debate promovido nas reunides, exigindo
adaptacbes metodoldgicas e uma reducao drastica quanto ao tempo
planejado para cada atividade.

A sequir, menciono alguns fatos das reunides pedagdgicas,
ocorridos no didlogo entre os pares, que explicitam em particular as
dimensoes politica e pedagogica do trabalho realizado.

0 grupo reconheceu que diante das demandas emergenciais que
precisaram ser encaminhadas nao consequiu dedicar tempo suficiente para
se envolver na constru¢ao do referencial tedrico-metodologico para analise
dos PPCs, apesar da relevancia que esse documento representa para o
aperfeicoamento do trabalho do setor. De forma geral, as atividades que
exigem maior dedicacao para os estudos nao tém sido priorizadas em
razao das demandas emergenciais que tambem impactam esse trabalho.
Constatou-se que as demandas para o setor vém aumentando, o que
acarreta grande frustracao nos/nas servidores/as, por Nao conseguirem
realizar suas atividades com a qualidade esperada. O grupo nao visualiza
solucbes faceis para modificar essa situacao, precisando haver uma
discussao mais ampliada sobre a gestao do ensino na instituicdo. Enquanto
iSSO Nao ocorre, e mesmo precisando lidar com as demandas emergenciais,
sugeriu-se que devemos (re)planejar o trabalho do setor para continuar as
discussbes sobre as questbes curriculares, assim como para tratar de
outros assuntos que exigem maior tempo para estudos, andlise e
elaboracao de registros.

O debate promovido nas reunides pedagogicas sensibilizou a todos
quanto a necessidade de considerar a concepcao educativa institucional para
a andlise e a elaboracao de pareceres sobre PPCs, contribuindo na tomada
de consciéncia sobre a relevancia desse trabalho na consolidacao da
identidade educativa. O grupo tem a necessidade de continuar os estudos
sobre as questdes curriculares, mas ja se percebe mais apropriado para tratar
dos pressupostos e bases conceituais da pedagogia historico-critica.
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Considerando a ampliagao do debate na instituicdo, a partir do
processo de revisao do PPI vigente, o grupo sente-se cada vez mais
empoderado para afirmar a concep¢ao educativa institucional no seu
trabalho de andlise e elaboracdo de pareceres sobre PPCs. Todos
reconhecem que o movimento institucional de revisao do PPI do IFSC para
reafirmacao da concepcao histérico-critica contribui para que a comunidade
académica compreenda o posicionamento do setor na elaboracdo de
pareceres sobre PPC(s, de forma coerente com a concep¢ao educativa.

0 grupo entendeu que a construcao de um referencial tedrico-
metodologico que atendesse aos propositos do produto educacional
deveria ser um esfor¢o do coletivo, resultado de um processo formativo
com aqueles que estejam envolvidos nos processos de criagao e
reestruturagao de PPCs. Para isso, considerou fundamental que os espacos
de formacao continuada em servico por meio das reuniées pedagadgicas,
0s quais sao destinados ao aprofundamento tedrico sobre as questdes do
nosso cotidiano, fossem valorizados e fomentados para possibilitar o
aperfeicoamento do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo setor.

Por fim, para quem sentiu-se instigado(a) a conhecer um pouco
mais sobre a realizacdo desse produto educacional, existem diferentes
formas de acesso, incluindo o endereco eletrénico e/ou repositorio onde
esta disponivel o registro escrito dessa experiéncia educativa. Ver em:
Repositorio do IFSC e/ou Repositorio da Capes.
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1 Apresentacdao

O presente capitulo relata a experiéncia da constru¢do de um
produto educacional no ambito do Programa de mestrado profissional em
Rede Nacional em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfeEPT) na area de
ensino e situa-se na linha de pesquisa denominada de Organizacdo e
Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
No processo de elaboragao do produto, fez-se uso da fotografia como recurso
potencializador de reflex6es articuladas com o principio da indissociabilidade
das atividades de ensing, pesquisa e extensao no fazer académico.

Primeiramente, apresentar-se-3 a contextualizacdo da experiéncia e
a tipologia do produto; na sequéncia, os procedimentos metodoldgicos e, por
fim, @ experiéncia propriamente dita da construcao de uma exposicao
fotografica como produto educacional e sugestoes para estudos futuros.

3% Mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) pelo Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC). Administradora na Universidade Federal de Santa Catarina.

40 Orientador. Doutor em Administracao. Docente do ProfEPT/IFSC.

4 Co-orientadora. Doutora em Letras Inglés. Docente do ProfEPT/IFSC e do Curso Superior
de Tecnologia em Hotelaria/IFSC.
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2 Contextualizacdo da experiéncia e tipologia do
produto

Exigéncia nas pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-
graduacao profissionais na area de ensino, os produtos educacionais
caracterizam-se como ferramentas pedagogicas, elaboradas pelos proprios
profissionais em formacao e que devem contribuir para a sistematizacao
de conhecimentos, objetivando viabilizar a pratica pedagogica.

0 principio fundante dos programas dos mestrados profissionais
em ensino € o da indissociabilidade entre a formac¢ao profissional, o
contexto de atuacdo profissional do pesquisador e a pesquisa de
natureza aplicada, o que traz em seu bojo diversos desafios.

Inicialmente, convém esclarecer que, desde a divulgagao do primeiro
edital do processo seletivo no inicio do ano de 2017, o ProfEPT oportuniza
o ingresso tanto de docentes quanto de técnicos- administrativos em
educacao (TAE), alem de ter disponibilizado vagas de ampla concorréncia
destinadas a comunidade em geral, congregando de maneira inedita
profissionais de diversas areas de formacao e atuacao profissional. Ou seja,
Nao sao raros os alunos que atuam profissionalmente fora de sala de aula,
a exemplo, em ambiente administrativo.

Alem disso, cerca de quatrocentos alunos que ingressaram na
primeira turma do Programa nao contaram com um portfolio referencial
de produtos educacionais elaborados por colegas de turmas anteriores,
fato que maximizou o desafio posto. Com base nessas consideragoes,
pode-se afirmar que o exame critico das situacbes com as quais o aluno
se defronta em sua atuacao profissional e a elaboragao de uma proposta
relevante de intervencao por meio de um produto educacional é tarefa
bem mais complexa do que pode parecer.

0 aperfeicoamento gradativo do Programa, atrelado a realizacao
programada de semindrios nacionais de alinhamento conceitual
contribuiu para o esvanecimento das inquietacbes de alunos e
professores. Um terreno fértil, repleto de possibilidades interdisciplinares,
foi sendo gradativamente desbravado.

Assim sendo, identificou-se o Semindrio de Ensino, Pesquisa,
Extensdo e Inovacao*? (SEPEI) do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC)
como um locus privilegiado para realizar a aplicacdo do produto
educacional construido no ProfEPT, o qual se classifica na tipologia
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‘atividades de extensao’ (exposicdes) de acordo com o documento area
da CAPES para mestrados profissionais (BRASIL, 2019).

Com base no exposto, objetivou-se apontar novas possibilidades
para que outros alunos de programas de mestrados profissionais em
ensino consigam articular com éxito o ensino (no cotidiano da sala de aula
ou nos diferentes espacos educativos) e a pesquisa para o
desenvolvimento do produto educacional por meio de atividades de
extensdo, ampliando assim a contribuicdo de seus estudos para além da
comunidade academica.

3 Procedimentos metodolégicos

Na dissertacao de mestrado“? intitulada A construcao da identidade
profissional do técnico-administrativo em educacdo: saindo dos
bastidores da Educacao Profissional e Tecnoldgica, que teve como
objetivo principal investigar a constituicdo da identidade profissional do
técnico-administrativo em educagao na Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), a fotografia despontou como uma grande aliada ja no
inicio do caminhar investigativo, uma vez que, sequndo Novaes (1998),

0 uso da imagem acrescenta novas dimensées a
interpretacao da histaria cultural, permitindo aprofundar
a compreensao do universo simbdlico, que se exprime
em sistemas de atitude por meio dos quais 0s grupos
sociais se definem, constroem identidades e
apreendem mentalidades (p. 116, grifo N0ss0).

420 SEPEI é um evento anual que redne trabalhos desenvolvidos no IFSC em uma mostra
cientifica aberta ao publico.

4 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos por meio
do Parecer n° 2.837.148 de 22 de agosto de 2018.
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Capitulo 8 - Exposicao fotografica como produto educacional: Ensino, Pesquisa e
Extensao na formacao de mestres em Educacao Profissional e Tecnoldgica

Oportunamente, a fotografia foi utilizada como instrumento de
geracao de dados em uma pesquisa do tipo exploratéria-descritiva,
favorecendo aproximacbes as variaveis relacionadas ao tema de
interesse e servindo como referencial para a construcao do objeto de
estudo. Sequndo Guran (1997, p. 2), “a fotografia produzida para descobrir
corresponde aquele momento da observacao participante em que o
pesquisador se familiariza com o seu objeto de estudo”, vivencia o
cotidiano de uma comunidade, e suas primeiras percepgoes servem para
balizar o trabalho de campo.

Outra finalidade do uso da fotografia na compreensao do fazer do
TAE foi “como dispositivo deflagrador de reflexao compartilhada” (TELLES,
2006, p. 509).

Uma colecao de fotografias capturada pela pesquisadora durante o
processo de constru¢cao do produto educacional comp6s a exposicao
fotografica O trabalho dos TAE em imagens e textos, (Imagem 1)
compreendida como um evento de extensao, sendo reutilizada,
posteriormente, na entrevista narrativa prevista no capitulo da
dissertacao que descreve o método da pesquisa.

Imagem 1 - Identidade visual da exposicdo

EXPOSICAO FOTOGRAFICA

TRABALHO E PROFISSAO (AINDA)
SAQ SENHAS DE IDENTIDADE.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2018).
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4 Exposicao fotogrdfica como produto
educacional

Além de ensejar a autocontemplacao de maneira privilegiada, a
exposicao tambem foi concebida com a finalidade de levar ao publico
informacdes - sobretudo visuais — acerca da realidade de uma categoria
profissional pouco conhecida cientificamente, procurando promover um
espaco de chamamento a reflexao sobre o trabalho e a importancia
socialmente atribuida ao fazer do TAE.

Os principais objetivos da exposicao consistiram em descortinar o
trabalho desempenhado pelos TAEs, dar visibilidade a essa categoria
profissional e revelar aspectos do contexto de trabalho onde ele esta
cotidianamente inserido, de forma a contribuir com elementos
significativos para a compreensao do seu processo de construcao de
identidade.

Vale destacar uma fala do fotografo norte-americano Emmet
Gowin, cujo trecho poderia resumir o caminhar investigativo em busca
“da experiéncia capturada” neste estudo de mestrado:

A fotografia € um instrumento para lidar com coisas
que todos sabem mas que ndo prestam atencao.
Minhas fotos tencionam representar algo que ndo se
vé (GOWIN apud SONTAG, 2004, p. 216).

Para tanto, quinze servidores técnico-administrativos em educacao
do IFSC de diversas areas de atuacao foram selecionados de acordo com
critérios preestabelecidos e convidados a atribuirem significados a uma
imagem fotografica de livre escolha, dentro de um portfélio de
aproximadamente cem fotografias. Além da Reitoria do IFSC, havia
imagens de outros trés campus, mas sem serem identificadas, uma vez
que o trabalho do TAE pode ser encontrado em qualquer lugar na EPT.
Inaugurada no primeiro dia do SEPEI 2018, a exposicao fotografica O
trabalho dos TAE em imagens e textos (Imagem 2) externou a relagao
subjetiva do TAE com o seu trabalho, evidenciada por meio da legenda e
da narrativa que acompanhou cada imagem.
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Imagem 2 - Fotografia Exposta

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2018).

Vale destacar ainda que realizar a exposi¢ao fotografica (Imagem
3) durante o SEPEI proporcionou legitimidade ao produto educacional
elaborado por uma estudante que é TAE, que ingressou No programa por
meio das vagas destinadas a comunidade e que ndo atua dentro de sala
de aula, embora tenha vinculo com a Educacao por trabalhar em um setor
administrativo de uma Universidade Publica Federal.

Enfatiza-se que a demanda programada de participantes no
evento** (2.213 inscritos e 408 trabalhos inscritos) contribuiu para
alcancar os objetivos elencados na concep¢ao da exposicao, como
proporcionar visibilidade e protagonismo ao trabalho do TAE que atua
na EPT, sendo que o produto foi avaliado tanto por visitantes da
exposicao quanto pelos membros da banca de defesa da dissertacao
realizada no meés de julho de 2019.

44 Conforme informacdes obtidas junto a Pro Reitoria de Extensdo e Relagbes Externas
(PROEX) do IFSC em 13/11/2018 por meio da Lei de acesso a informagao.
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Imagem 3 - Panorama da exposicao

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2018).

A elaboracao do produto impactou sobremaneira as areas de educacao e
cultura, valorizou o trabalho do TAE e possibilitou que esse profissional se
sentisse protagonista da construcao da sua identidade profissional, além
de trazer ideias e novos insights tedricos para que outros estudantes e
profissionais possam reaplicd-lo em seus proprios contextos profissionais.

A partir da avaliacdo depositada por uma visitante na urna do
evento, um video contando o processo de producdo da exposicao
fotografica (da concepgao a avaliacao) foi confeccionado, sendo esse
considerado “um desmembramento” do produto educacional original em
outro produto de igual natureza.

Pela primeira vez, o video Making-of do meu produto educacional
foi apresentado publicamente pela pesquisadora na mesa redonda
Pesquisas de mestrado na perspectiva do estudante no IV Seminario de
Alinhamento do ProfEPT (Imagem 4), realizado na cidade de Goiania em
2018, impactando positivamente a audiéncia e sendo referenciado,
inclusive, em outros momentos por palestrantes do evento. O video
encontra-se registrado na Fundac¢ao Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro
sob o numero de registro 799.795 e pode ser assistido no seguinte
endereco eletronico: https://youtu.be/C5sDGJYWYLY.
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Imagem 4 - Plateia na abertura do IV Seminario em Goiania

Fonte: IFSudesteMG - Campus Rio Pomba (2018).

Ha de se enfatizar que é necessario que a educacao seja cada vez
mais inclusiva e contemple estudantes com qualquer tipo de deficiéncia.
Assim, fica a sugestao para trabalhos futuros que utilizem imagens, no
sentido de contemplarem em seus produtos educacionais o recurso da
audiodescri¢cao*® e a traducao do texto de lingua portuguesa para Libras,
No caso de pessoas surdas.

Por fim, convém ressaltar que o produto educacional é parte
indissocidvel da formacao de um Mestre na area de ensino e sera um
multiplicador nos espacos e tempos onde transitar.

O encarte do produto educacional pode ser consultado na
Plataforma Educapes no seguinte link: https://educapes.capes.gov.br/
handle/capes/552589 e a exposi¢ao fotografica pode ser visualizada na
integra no seguinte endereco eletrénico: https://issuu.com/evelinebbw/
docs/issu_eveline.

4 Aaudiodescricao € um recurso que traduz imagens em palavras, permitindo que pessoas
cegas ou com baixa visdo consigam compreender conteudos audiovisuais ou imagens
estdticas, como filmes, fotografias, pecas de teatro, entre outros. Nas redes sociais também
€ cada vez mais comum o uso de hashtags como #pracegover com descrigbes de imagens,
permitindo um acesso mais amplo.
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1 Apresentacdao

Existe um debate recorrente sobre as formas, caracteristicas e
processos que medeiam 0 ensino e a aprendizagem na Educacao
Profissional. Embora alguns autores nao facam distingdo entre técnicas
de ensino e aprendizagem para uma ou outra modalidade educacional,
pesquisadores como Jarbas Novelino Barato (2008), no Brasil, ou o trio
Pierre Pastre, Patrick Mayen e Gerard Vergnaud (2006), na Franga,
advogam que a formacao profissional e as estruturas educativas que a
sustentam devem ser organizadas atraveés de um “prisma” proprio, que
leve em consideracao suas particularidades.

De maneira provocativa, Barato (2003) trata do fazer-saber
(invertendo propositalmente a no¢ao de saber-fazer para privilegiar este
segundo) como uma categoria cujos alicerces sao constituidos por uma
abordagem epistemologica da técnica que a nogao tradicional do par
“teoria-pratica” nao daria conta de explicar e que envolve uma relacao
entre desempenho, informacao e conhecimento. Este fazer-saber
representa, entao, os saberes técnicos, que, muitas vezes, sao tidos de
maneira preconceituosa como “meramente” mecanicos, praticos ou
manuais, desprovidos de conhecimentos mais profundos e desarticulados
de teorias supostamente fundantes. Barato nao apenas explica a riqueza
de elementos que compbem 0os saberes técnicos como, ao entender sua
constituicao, prop6ée um outro tipo de abordagem e orientacao para o
ensino de técnicas (BARATO, 1999, 2008).
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Partindo dessa perspectiva, os autores deste capitulo (a época sob
a condicao de orientando e orientador) iniciaram a pesquisa que culminou
no trabalho de dissertacdo intitulado Aprender fazendo: guia de
estratégias didaticas para a Educacdo Profissional. A construcdo do
trabalho possibilitou tambéem o desenvolvimento do produto educacional
chamado Dez estratégias didaticas para a Educagdo Profissional. Ambos
foram apresentados e defendidos no ano de 2019 no Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica - PROFEPT
do Instituto Federal de Santa Catarina. Tal produto educacional, como
pode-se perceber pelo titulo, consiste em um guia que visa apresentar,
explicar e incentivar a utilizacdo de dez técnicas de ensino e
aprendizagem no ambiente da Educacao Profissional (EP).

As estratégias didaticas apresentadas nao foram listadas com o
intuito de que fossem exclusivas dessa modalidade. No guia, tratou-se de,
a partir de uma analise das especificidades dos processos de ensino e
aprendizagem na EP e de seus objetivos, identificar, organizar e adaptar ao
menos dez estratégias didaticas que levassem em conta tais caracteristicas
para auxiliar o docente na elaboracao de suas aulas e os estudantes no
desenvolvimento de suas habilidades e demais conhecimentos.

As duas motivacoes citadas anteriormente foram o motor para a
elaboracao do trabalho descrito neste capitulo. Percebendo um contexto
onde uma parte significativa do corpo docente em instituicbes de
educacao profissional nao havia acessado ciclos de formacao pedagdgica
que referenciem, dentre outras questdes, a construcado do conhecimento
fora de uma compreensdo conteudista ou seguindo uma orientag¢ao dual
e hierarquizante “teoria-pratica” (GRUBER; ALLAIN; WOLLINGER, 20193;
2019b), estruturou-se o produto educacional na forma de guia. Tendo
como publico-alvo direto os professores da EP e como publico-alvo
indireto os estudantes e demais trabalhadores da Educacao Profissional,
0 guia nao busca ser uma resposta para o problema estabelecido. O
proposito do produto educacional descrito aqui € o de ser uma
ferramenta que minimize a distancia estabelecida entre os aspectos
epistemologicos que definem a Educacao Profissional e a forma como o
seu exercicio se da na realidade brasileira do contexto formativo.

Dessa forma, diante de problemas que foram apontados na
dissertacao como: baixa formacao voltada para a Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) por parte dos docentes atuantes na Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica (OLIVEIRA, SALES E SILVA, 2017); busca
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docente por uma complementacdao pedagodgica através de cursos
voltados para a Educacao Basica (CARVALHO E SOUZA, 2014); ocorréncia
de equivocos na abordagem do ensino de técnicas (BARATO, 2016);
dentre outros, espera-se que o produto educacional, desenvolvido a
partir da pesquisa que o originou, auxilie docentes na sua busca por uma
didatica cada vez mais alinhada aos pressupostos dessa modalidade
educacional.

2 O produto educacional

0O guia consiste num livro digital disponibilizado sob o formato
Portable Document Format (PDF), escrito e diagramado pelo autor sob
supervisao e colaboracao de seu orientador. A ideia de tratar o tema
como guia num formato de livro digital, em lugar de uma palestra ou
oficina, por exemplo, é parte da no¢ao de que esse € um material que
pode ser visitado e revisitado quantas vezes forem necessdrias e
utilizado em diversos contextos formativos. Esse formato permite que
o docente ou a pessoa interessada possa ir diretamente a pdagina da
estratégia que busca e ler sobre a técnica que lhe sera Util para estruturar
a sequéncia didatica relacionada a aprendizagem de algum fazer-saber.
0 formato de livro digital também possibilita que o arquivo do guia nao
seja muito pesado nem de dificl acesso, tormando-o simples de
compartilhar, acessar e hospedar na internet.

0 principal objetivo deste trabalho foi o de, a partir de materiais e
propostas didaticas pesquisadas em diferentes lugares do mundo
(realizando pesquisa bibliografica e documental), compilar sugestées de
estratégias didaticas que dialogam com os elementos especificos que
caracterizam a construcdo dos saberes técnicos e processuais para
subsidiar a formac¢ao docente na Educagao Profissional. Diante desse
objetivo, alguns outros se fizeram necessarios para cumpri-lo, dentre os
quais: pesquisar a natureza do fazer-saber e como este se relaciona com
0 ensino e a aprendizagem; realizar a adaptacao, contextualizacdo e
organizacao do material pesquisado, visando as necessidades
caracteristicas da EP; aumentar o repertdrio didatico dos professores que
atuam nessa modalidade, levando em consideracao tais caracteristicas,
além de confeccionar o material didatico (quia) para orientar esses
docentes, bem como submeter o material a avaliacao de professores que
se predispuseram a analisa-lo de maneira voluntaria e anénima.
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O programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnolégica da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica possui duas linhas de pesquisa, sendo uma delas a de
Organizacdo e Memdrias de Espacos Pedagdgicos na EPT e a outra
denominada Praticas Educativas em EPT. Ambas se encontram na area de
concentracdo da Educacao Profissional e Tecnolégica. A pesquisa
desenvolvida na constru¢ao da dissertacao e do produto educacional
ocorreu na linha de pesquisa de Praticas Educativas, que abarca, dentre
outros temas, os debates conceituais e as propostas didadticas e
metodologicas para essa modalidade educacional.

As dez estratégias didaticas para a Educacao Profissional foram
organizadas e adaptadas através do estudo e da analise de varios
autores que discutem, apresentam ou prop6em estratégias didaticas em
diversos campos de formacao. No entanto, antes de decidir quais técnicas
de ensino seriam apresentadas, foi necessario um estudo epistemoldgico
sobre a Educacao Profissional.

A partir desse estudo, foi possivel perceber que os saberes técnicos
possuem uma estrutura especifica, que exige um tratamento diferente do
esquema tradicional adotado historicamente em uma parcela significativa
das instituicbes educacionais, nas quais inicialmente se ensinam teorias,
para, em algum momento (caso ocorra), realizar atividades praticas que
estariam subsidiadas por essa teoria. Compreendendo o fazer-saber a
partir de outra base, é possivel conceber os seus processos de ensino e
aprendizagem de maneira mais adequada. Estratégias que privilegiam a
acao e o fazer, por exemplo, parecem estar mais adequadas a formacao
profissional. E ao contrario do que muitos pensam, essas acbes Nao sao
desprovidas de conhecimentos complexos, pelo contrario. A comunicacao
entre os elementos que compdem sua estrutura se da de maneira muito
mais interdependente do que a de um conhecimento que supostamente
se organiza sob a logica causa e efeito que permeia a dualidade
estabelecida pela relacao da teoria com a pratica.

Em sintonia com esse entendimento, privilegiou-se a apresentacao
de estratégias didaticas centradas no fazer discente, em que o professor,
em distintos momentos, pode ter o papel de orientador, planejador,
mestre, guia, instrutor, mediadaor, etc. As categorias escolhidas para explicar
as estratégias apresentadas foram as seguintes: descricao, por que utilizar,
atividades, procedimentos gerais, mediacao docente. Essas categorias nao
devem ser vistas como dogmas e servem para orientar o docente no seu
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processo de adaptacao da estratégia didatica. Ao final do guia, ha tambem
uma sugestao de possiveis formas de avaliar os estudantes. As avaliacbes
nao eram o foco do trabalho ou mesmo do guia, no entanto, como as
atividades necessitam de avaliagao, considerou-se importante que
algumas propostas fossem apontadas. As dez estratégias selecionadas
podem ser conhecidas a sequir e aprofundadas no quia Dez Estratégias
Didaticas para a Educagao Profissional.

Aprendizagem mediada por obras

A primeira estratégia que compoe o Guia de Estratégias Didaticas €
a da aprendizagem mediada por obras. A ideia desta abordagem como
estratéqgia didatica surge a partir de uma interpretacao de escritos de
Jarbas Novelino Barato (2008). Em um de seus textos, Barato sugere que
as obras que sao realizadas por uma determinada categoria profissional
sejam o elemento norteador da construcao dos curriculos e programas
que formam os trabalhadores de tal categoria.

Logo, em vez de haver um foco no contelido tido como tedrico, o
processo de ensino e aprendizagem teria como ponto de partida as obras
e atividades atribuidas aquela comunidade de trabalhadores. Partindo
desse fazer, seria possivel articular uma série de conhecimentos,
habilidades e procedimentos que estao vinculados ao exercicio profissional
e que muitas vezes passam despercebidos pelos meros espectadores.

Dessa proposta de organizagao curricular, desenvolveu-se a
sugestao da aprendizagem mediada por obras como uma estratégia
didatica a ser desenvolvida em ambiente escolar, visando a construgao
do fazer-saber em cursos da Educacao Profissional.

Simulagao

A estratégia de simulacdao pode ser definida pela construcao de
ambiente adaptado e ficticio que promova a seguranga daqueles que o
utilizam para realizar atividades “praticas” ou intervir diante de situacdes que
imitem a realidade. A simula¢ao permite ao aprendiz se exercitar no seu
campo de formacao, sem precisar necessariamente passar por momentos
em que ponha a si ou o outro em risco. Um tatuador, por exemplo, pode
praticar seu oficio em peles sintéticas antes de partir para a pele de uma
pessoa. Socorristas podem realizar procedimentos em ambientes
controlados ou manequins construidos para o estudo antes de se depararem
com a necessidade de salvamento em um acidente de transito real.
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Sao muitas as derivacdes que podem ocorrer a partir da utilizacao
da simulacdo enquanto estratégia didatica. O docente pode testar
variacbes de contextos, elementos, pessoas, etc. para adequa-los ao
objetivo pedagogico estabelecido. A simulacao serve, especialmente,
para que o aluno possa desenvolver o raciocinio e a sequéncia de
procedimentos que podem ser adotados numa ocorréncia real que ele
possa nunca ter vivenciado anteriormente, em condicbes que s3o mais
acessiveis, seguras, menos custosas, com mais possibilidades de ensaios,
do que as reais.

Imerséao

Estagios, residéncias e visitas técnicas sao alguns exemplos de
imersoes. Esta estratégia consiste em inserir o estudante numa situacao
real do mundo do trabalho. A utilizacdo deste processo pode se dar de
varias formas. Seja numa visita técnica ou viagem de campo (onde pode
ser que o aluno passe boa parte do tempo como observador), ou num
estagio ou residéncia (em que o aprendiz esta em situa¢ao de trabalho). A
imersao ¢ caracterizada pela relagdo com a realidade concreta do trabalho
para o qual se esta formando e a aprendizagem a partir deste contato.

Aprendizagem baseada em projetos

Os projetos sao atividades que podem estar ligadas diretamente ao
tripé pesquisa, ensino e extensao. Podem ser caracterizados como uma
acao individual ou coletiva com objetivos e prazos definidos, geralmente
voltada para resolver um problema, atender uma necessidade, aproveitar
uma oportunidade, etc. No campo pedagogico, o desenvolvimento de
projetos possibilita o trabalho em equipe, a interdisciplinaridade, a
motivacao e a descoberta de interesses e o senso de contribuicdo com o
coletivo (especialmente quando o projeto estd vinculado a uma
intervencao ou solu¢ao de questao que esta posta na sociedade).

Aprendizagem baseada em problemas

Esta estratégia concentra-se no processo de aprendizado
autodirigido mobilizado para solucionar situagées que podem ser ou Nao
ficticias. Aprender atraveés da resolucao de problemas permite ao aluno
confrontar determinados eventos que poderao ocorrer na sua vida
profissional, identificando quais sao as bases e origens desse problema e
quais os possiveis caminhos para resolvé-lo.
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Experimento

Os experimentos sao uma constante no desenvolvimento da
humanidade, mesmo que de maneira inconsciente. As pessoas estao
corrigueiramente realizando testes, comparacoes, verificando diferencas,
percepgoes e resultados a partir de distintas combinacdes de elementos,
procedimentos, quantidades, dentre outros. Na educacao, no entanto, a
realizacao de experimentos como estrategia didatica estd hierarquizada
pelo desenvolvimento da aprendizagem.

Tal aprendizagem pode ter iniUmeros objetivos: aperfeicoamento de
técnicas, vivéncia de alguma situacao, estimulo ao espirito inquisitivo,
geracao de novas criacoes, realizacdao de testes, etc. O docente pode
articular o experimento com o objetivo que deseja atingir experimentando
com os recursos do campo profissional em questao.

Sala de aula invertida

A Sala de aula invertida consiste em transferir os elementos
comumente tratados como “tedricos” para o estudo fora do ambiente fisico
escolar e utilizar os momentos presenciais para a realiza¢ao de atividades.
Ainversao que ocorre permite ao docente acompanhar o fazer dos alunos,
tirando duvidas, orientando e avaliando o que estd sendo feito. € uma
estratégia que deve ser adotada junto a outras, no caso, as que forem
julgadas pertinentes para a aprendizagem do que foi proposto.

Estagio

Embora o estagio seja uma forma de estratégia abordada
anteriormente (imersao), foi feita a op¢do de trabalhd-lo de forma
individual, no Guia de Estratégias Didaticas para a Educacao Profissional, por
este ser considerado pelos autores, um recurso didatico subaproveitado. O
guia traz entendimentos sobre a legislacao de estagios (aprofundados na
dissertacao que originou o quia) para sugerir formas de acompanhamento
do estagio, bem como de correlagao deste com o curriculo. Na Educacao
Profissional, em especial, 0 estagio pode cumprir um papel de estar sempre
estabelecendo a ponte entre o desenvolvimento profissional do aprendiz
e aquilo que ele aprende na instituicdo de ensino, possibilitando ao
estudante um repertdério mais rico e diverso.
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Dramatizacao

Na dramatizac¢ao, os estudantes assumem o papel de atores para
responderem a uma determinada situacao que esta posta. Seja atraves
da combinacao com estratégias - como a aprendizagem baseada em
problemas ou simulacao, por exemplo -, ou mesmo atraves da discussao
e interpretacao. A dramatizacao, além de ludica, impulsiona a criatividade
e permite aos alunos estarem em diferentes posicbes na relacao
estabelecida pelo contexto: cliente ou vendedaor; recepcionista, hospede
e agente de viagens; paciente, enfermeira e membro da familia, etc. Essas
variacbes de papeéis fazem com que o aprendiz perceba nao so as
caracteristicas referentes a sua postura profissional, mas tambem
observe como o seu trabalho é percebido na outra ponta por quem é
afetado por ele.

Estudo de caso

Por fim, o estudo de caso é apresentado como mais uma estrategia
que pode ser utilizada na Educacao Profissional. O estudo de caso possui
vinculos fortes com a aprendizagem baseada em problemas, uma vez
que uma de suas principais aplicacdes se da a partir do processo de
analisar resolucoes de problemas. Existem algumas variedades de estudo
de caso e estas sdo descritas no guia para possibilitar um maior
conhecimento sobre a estratégia.

3 Consideracodes finais

Apos a confeccdo do guia, este foi submetido para avaliacao a
docentes do IFSC, IFBA e do Centro de Ciéncias Agrarias da UFSC, dentre
outros. A partir do envio, foram obtidas, de maneira voluntaria e anénima,
19 avaliacbes de docentes e 1 avaliacdo de trabalhador do setor
pedagogico. Além de informagbes que buscavam saber um pouco da
trajetoria académica do avaliador, também havia questdes que buscavam
medir critérios como relevancia do produto educacional, consideracoes
sobre o alinhamento entre cada proposta apresentada e sua aplicacdo na
Educacao Profissional, nivel de detalhamento do material, pontos em que
0 guia poderia melhorar etc., além de um campo para que o avaliador
escrevesse algo que julgasse necessario e que nao havia sido
contemplado nas perguntas anteriores.
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No marco das acoes e debates necessarios para atuar de maneira
cada vez mais coerente diante dos desafios colocados pela Educacao
Profissional, iniciativas como esta acabam sendo uma necessidade. A
opiniao dos avaliadores reforca essa nogdao uma vez que todos
consideraram o guia como uma ferramenta relevante para os processos
de ensino e aprendizagem na Educacao Profissional. Diante das
estatisticas encontradas em publicacdes e plataformas, foi possivel
identificar uma lacuna que ainda existe quando se trata de iniciativas
voltadas para estudar, analisar e atender as dimensobes epistemoldgicas
desta modalidade de educacao.

Como citado anteriormente, os dilemas da Educacao Profissional nao
se resolverdo com um guia de estratégias didaticas apenas. € necessario
aprofundar a pesquisa e 0 estudo em torno de suas peculiaridades e
entender que cada modalidade de ensino, e mais, cada curso ou unidade
curricular possuem questdes especificas que necessitam de abordagens
especiais. € fundamental que se lide com o tema a partir das varias
perspectivas e questdes que ainda necessitam de resposta.

0 gquia, no entanto, & importante para que passos sejam dados
pelos docentes, trabalhadores da educacao e institui¢des educacionais no
sentido de encarar sua proposta de ensino e aprendizagem a partir de
uma outra referéncia, mais alinhada com os pressupostos da Educacao
Profissional. Com multiplas iniciativas que tratem do tema, sera possivel
construir acimulos que percebam a EP a partir de sua esséncia. 0s que
se interessarem por um aprofundamento das estratéqias trazidas no quia
Dez Estratégias Didaticas para a Educacao Profissional, podem encontra-
lo nos inks: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/569740 ou em
https://estrategiasept.wixsite.com/didatica e entrar em contato com
propostas didaticas elencadas de forma a auxiliar os processos de ensino
e aprendizagem comprometidos com uma epistemologia da Educacao
Profissional.
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“A educacao é comunicacao, é dialogo, na medida em
gue nao é transferéncia de saber, mas um encontro
de sujeitos interlocutores que buscam a significacao

dos significados.”

Paulo Freire, na obra Extensao ou Comunicacao?

1 Apresentacao

Comecamos este capitulo com o trecho de Freire (1983), na
epigrafe, porque ele sintetiza a esséncia do que motivou a realizacao do
trabalho cujos resultados sao apresentados aqui. A relacdo entre
Comunicacao e Educacao, tao valorizada por Freire desde as suas
publicacbes datadas da década de 1960, nunca foi tao fortes quanto na
atualidade, considerando, sobretudo, as profundas modificacbes geradas
nas instituicbes de ensino e na vida dos estudantes e suas familias, pela
pandemia da Covid-19.

Se a Educacao, como sempre destacado por Freire, € um dos eixos
centrais para o desenvolvimento da sociedade, a Comunicacao € um dos
principais meios para que esse processo tenha significado. Nesse

4 Mestre em Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT/IA IFSC). Jornalista IFSC.

47 Doutora em Educacao (UFSC). Professora do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). E
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contexto, estd a pesquisa Diretrizes para o Jornalismo em Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica: uma proposta para a comunica¢do na
Rede Federal, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
ProfEPT e que sustentou o desenvolvimento do produto educacional aqui
apresentado?8. O estudo visou refletir acerca da atuacao jornalistica em
instituicbes de Educacao Profissional e Tecnoldgica, considerando suas
especificidades. Por meio do produto educacional, buscou-se contribuir
com a qualificacdo desse processo, com uma formacao voltada a tais
profissionais, tendo em mente a missao das instituicbes de Educacao e a
responsabilidade do setor publico em compartilhar informacgoes.

Uma das finalidades da Rede Federal de Educac,do Profissional,
Cientifica e Tecnologica é “desenvolver programas de extensao e de
divulgac, ao cientifica e tecnologica” (BRASIL, 2008, n.p.) para que 0s
conhecimentos construidos nessas instituic, 6es de ensino nao fiquem
represados em ilhas de conhecimentos, mas sejam socializados e assim
possam fazer sentido as pessoas. Essa missao € compartilhada por
profissionais da Comunicacdo que atuam na Rede Federal, tanto como
dever, uma vez que sao servidores publicos, como pelos objetivos da
profissao, no sentido de comunicar. Sao profissionais como jornalistas e
relagbes publicas*® que, em suas formacbes, desenvolvem os saberes
necessarios para reconhecer uma noticia, desenvolver a pratica discursiva,
decodificar assuntos complexos em linguagem acessivel e tantos outros
aspectos relacionados a pratica didria de tratar a informacdo. Em se
tratando de uma instituicdo da Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoloégica, essa atuacao ocorre diante de mais especificidades.

Ao longo da pesquisa bibliografica realizada por estas autoras, nao
foi encontrado material na literatura brasileira que contemple a EPT em
algum segmento do Jornalismo. As pesquisas indicaram similaridades
com o Jornalismo Cientifico, concebido por Bueno (1985) como a
especialidade do Jornalismo que se preocupa em transferir aos nao-iniciados

48 Disponivel em: https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1140. Acesso em 23 jun.
2021.

49 Diante da atuacdo de relagdes-publicas da Rede Federal em produzir textos
informativos, esses profissionais foram inseridos na pesquisa. Ao longo deste trabalho sera
usado o termo comunicadores para designar relagdes-publicas e jornalistas.
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informacdes especializadas de natureza cientifica e tecnolégica. Ha
similaridade, também, com o conceito de Educomunicacao, definido por
Soares (1999) como o conjunto de processos, programas e produtos
destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos
educativos presenciais ou virtuais, tais como escolas, centros culturais,
emissoras de TV e radios educativas e outros espacos.

Foi a partir principalmente dessas duas bases tedricas que a
pesquisa que originou o produto educacional aqui apresentado construiu
seus alicerces. Com a anadlise dos dados do estudo de campo®° ainda ficou
evidente a relacdo dos comunicadores com aspectos que norteiam a
divulgacao das Ciéncias e Tecnologias. Por exemplo, mais de 80% dos
comunicadores ouvidos responderam que as pautas relacionadas as
areas corresponderam a menos de 40% do total das reportagens
produzidas no periodo proposto de dois meses.

Ao trabalhar temas relacionados a Ciéncias e Tecnologias, eles
destacaram a necessidade de um cuidado maior com a linguagem a ser
utilizada para que a informacao chegue aos publicos com efetividade,
principalmente diante de uma sociedade que, em geral, nao é
alfabetizada cientificamente. Bueno (2014, p.6) define esse processo
como sendo de recodificacao, ou seja, “pressupbe a transposicao de uma
linguagem especializada para outra nao especializada, de modo a tornar
as informagobes acessiveis a uma ampla audiéncia.”

Com a analise sobre como o Jornalismo sobre Ciéncia e Tecnologia
se desenvolve a partir da visao dos proprios comunicadores e diante da
necessidade de oferta de um produto educacional - conforme critério da
Capes para Mestrados Profissionais, como no presente caso -, buscou-se
entao aliar a possibilidade de compartilhar com colegas de profissao os
conhecimentos construidos ao longo desta pesquisa e valorizar os
saberes dos profissionais que atuam na Rede Federal. € esse, também, o
objetivo deste capitulo. Os detalhes e os resultados da formacao
continuada serao descritos a sequir.

50 Como sujeitos da pesquisa, participaram 11 profissionais da Comunicacdo que atuavam
no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) - 10 jornalistas e um relagdes-publicas. Para
coleta de dados foi aplicado um questionario com questoes abertas e fechadas.
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2 O produto educacional

A formacao continuada Construindo diretrizes para a EPT teve
como objetivos abordar com colegas®! o papel do comunicador na Rede
Federal, contribuir com a qualificacdo dos comunicadores e com o
processo de Comunicagao das instituicdes de EPT e apresentar de forma
articulada conhecimentos sobre a EPT, o Jornalismo Cientifico e as
relacbes entre Educacao e Comunicacao. Para ampliar o acesso ao
conteudo do curso, a formacao foi idealizada na modalidade de Educacao
a Distancia (EaD) e realizada utilizando-se a plataforma Moodle — um
software livre de apoio a aprendizagem que integra o universo de
Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) utilizadas na Educacao
(Figura 1). O curso, com uma carga horaria total de 40 horas, foi realizado,
no periodo de 4 de fevereiro a 22 de marco de 2019, por sete
comunicadores do IFSC - cinco jornalistas servidores, uma relacoes-
publicas também servidora e uma jornalista bolsista.

As atividades foram divididas em trés modulos: |. Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, Il. Jornalismo Cientifico e |l
Pensando o Jornalismo na EPT. Para cada um dos modulos, foi
disponibilizado um livro, produzido pela pesquisadora, com conceitos
basicos relativos aos temas, leituras sugeridas e atividades - para que o0s
participantes pudessem compartilhar suas impressoes e debater como os
assuntos tratados tém relacao com a pratica do Jornalismo.

5! S3o colegas, dado o fato de a primeira autora deste texto atuar como jornalista e a
segunda como docente na instituicdo em que a pesquisa e o produto educacional foram
desenvolvidos.
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Pesquisa Aplicada em Educacao Profissional e Tecnologica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede ProfEPT do IFSC

Figura 1: Pagina inicial da Formacao Construindo Diretrizes para o
Jornalismo na EPT

< C Y & https//moodiecad.ifscedubricourse/view.phphid=1873 a #« &

H W & Giovana Perine Jacques™~
EEE INSTITUTO FEDERAL
Wl Soni Cataring .

Todss as informacdes sabre o curso ser3o disponibilzadas em Avisos. Qualguer divida ou sugest3a que vock tenna, fique & vontade para

compartihd-la no Forum de DOvidas,

Contem semore comizo, come mediadara nesse PIOCEsso,

Fonte: Ambiente virtual da Formacao “Construindo Diretrizes para o
Jornalismo em EPT”

No primeiro modulo da formacao, o objetivo foi apresentar algumas
caracteristicas da EPT fundamentais para compreender suas
especificidades e analisar como elas impactam na atividade de
Comunicagao. Para isso, foram articulados documentos oficiais - como a
Lei no. 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Téecnica de Nivel Médio (BRASIL, 2013) - com autores
que dialogam com conceitos relacionados a EPT, como técnica, trabalho e
Tecnologia. Entre as obras trazidas neste modulo estao trechos de Engels
(1990), Rose (2007), Barato (2008) e Vieira Pinto (2005).

A partir das leituras sugeridas, foi aberto um forum para que os
participantes pudessem expor suas reflextes sobre as relacbes entre os
conceitos que sao base para a EPT e seus fazeres diarios, as reportagens
produzidas e as formas de conduzir as entrevistas. Os participantes
destacaram a importancia de se ter clareza sobre os conceitos que
fundamentam a EPT como forma, inclusive, de aprimorar o trabalho
jornalistico e fazer chegar aos publicos informacdes mais claras e
objetivas a respeito da Educacao Profissional, do trabalho técnico, do que
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e tecnologia e da relevancia dos processos na construcao dos saberes.
Nesse sentido, destacaram-se colocagdes como: “mostrar de forma clara
0 processo de ensino-aprendizagem e o0s desdobramentos dessas
praticas para a ciéncia" e “dar ainda mais valor para o aprendizado dos
alunos e para o trabalho dos profissionais formados pelo Instituto”.

Para ampliar a discussao e a capacitacao a respeito da cobertura de
assuntos relacionados a Ciéncia e Tecnologia, o maédulo Il da formacao
tratou especificamente do Jornalismo Cientifico, com reflexdes sobre o
papel desse segmento e formas de trabalhar a narrativa para que a
linguagem seja acessivel ao publico leigo.

No material apresentado aos participantes, foram sugeridos desde
textos que abordam a diferenciacao entre divulgacao cientifica e
comunicacao cientifica, as finalidades e missées do Jornalismo Cientifico
(Figuras 2A e 2B), as dificuldades e resisténcias que o segmento ainda
enfrenta no Brasil pela falta de cultura de divulgacdo nas instituicoes
geradoras de conhecimento, até as técnicas jornalisticas para tratar de
assuntos relacionados a Ciéncia e Tecnologia.

Figura 2A: Paginas da Introducéao do Livro 2- Jornalismo cientifico
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[ sumario

Rdminisragio

Jornalismo Cientifico

1. Introdugédo

1.1. As missées do Jornalismo Cientifico

Além de compartilhar com o publico infor

Ges sobre as pesquisas que estio sendo realizadas em ciéncias, a divulgagio dientifica tem a
natureza do trab:

missdo de “fami sse pabli

da ciéndia e a vida dos cientistas”, como definido por José Reis (2017, 5.p),

considerado um dos maiores responsaveis pelo crescimento da divulgagio a ciéncia o Brasil.

Fazer ornalismo Clentifico:

+ & mostrar para os cidaddos que a ciéncia é uma forma de explicar o que acontece no seu dia a dia;

& aproximar a ciéncia das pessoas, evidenciando a importancia em se conhecer os avangos cientificos e tecnolégicos;
 é revelar os encantos da ciéncia, mas também suas restrigdes, problemas e implicacées;

+ & evidenciar o que significa a ciéndia para o desenvolvimento humano;

+ & também desmistificar 2 cincia como algo super

e glamoroso;

+ & mostrar que ela ndo surge em Surtos de inspiragéo de UM ou oUtro Cientista, mas & UM processo de construgdo, muitas vezes longo
edemorado;

V€ oportunizar que estudantes se vejam como cientistas no futuro;:

+ & contribuir para uma cultura cientifica.

Fonte: Ambiente virtual da Formacao “Construindo Diretrizes para o
Jornalismo na EPT".
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Figura 2B: Paginas da Introducéo do Livro 2- Jornalismo cientifico

€« C (@ @ hupsy/moodie.eadifsceduby d=91 v a % @

Fonte: Ambiente virtual da Formacao “Construindo Diretrizes para o
Jornalismo na EPT".

Entre os autores citados neste modulo estdo Bueno (1985, 2010),
Reis (2002), Wolf (1996), Traquina (2005) e Oliveira (2005). A formacao
focou em técnicas jornalisticas para uma constru¢do narrativa que
privilegie a disseminacao do conhecimento, além de serem abordadas
caracteristicas da narrativa: linguagem simples, com frases diretas, curtas
e objetivas; informacbes técnicas decodificadas; uso de recursos de
linguagem como analogias e metaforas, e uso de recursos sonoros e
visuais, como infograficos, ilustracdes, videos e audios. Para exemplificar
a possibilidade de recursos visuais, foi apresentada uma reportagem da
BBC Brasil sobre 0s 130 anos de Abolicdo da Escravatura.

No terceiro e Ultimo modulo da formagao, os participantes foram
convidados a refletir sobre as relagdes entre a Comunicacao e a Educacao e
como elas podem auxiliar a atuagao jornalistica na EPT. Foram apresentados
conceitos de uma area do conhecimento chamada Educomunicacao, que
ganhou for¢a na década de 1990 e teve como uma das bases as ideias de
Paulo Freire sobre a necessidade de todos participarem da comunicagao para
evitar discursos impaositivos. Nesse sentido, foram apresentados, no livro,
trechos da classica obra Extensao ou Comunicacao? (FREIRE, 1985). Também
foram apresentados trechos de obras de autores de referéncia na ares,
como Ismar Soares de Oliveira (2017) e Jesus Martin-Barbero (2011).
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Apos as leituras, reflexdes e debates sugeridos, foi realizada a
atividade final da formacao: a producao coletiva de um mapa conceitual>?
sobre o Jornalismo em EPT, desenvolvido na plataforma Mindomo (Figura
3). O objetivo foi oportunizar a todos os participantes a reflexao e a
conceituacdo de uma atividade que lhes é comum no trabalho diario.
Assim, de forma online, coletiva e colaborativa, puderam construir as
diretrizes para o Jornalismo na EPT.

Figura 3: Mapa conceitual sobre o Jornalismo na EPT finalizado
pela 17 turma da formacao.

~

C Y & hitps//www.mindomo.com/pt/mindmap/77fbd0895b0a45fbbT5b0d1410¢cac27

= %c 0600 s

ki {
[

=}
=
™
o
Bl
)

©

Fonte: Fonte: Construcdao do mapa no site Mindomo.com.

52 Um mapa conceitual € um diagrama visual que sintetiza informag6es ou ideias,
apresentadas em pequenos quadrados e circulos, e as conecta por meio de setas,
promovendo as relacoes entre elas.

157



Entre as caracteristicas do Jornalismo na EPT identificadas pelos
participantes, um dos destaques foi a diversidade de contelidos e de
perfis de sujeitos, jd que a Rede Federal abrange desde cursos de curta
duracao, de Ensino Médio e de Educacao de Jovens e Adultos até a pos-
graduacao stricto sensu. Outra caracteristica abordada foi a
desmistificacdo da Ciéncia como algo distante e do cientista como alguem
superior. Os participantes indicaram que o Jornalismo na Rede Federal
busca aproximar a EPT do publico leigo. A diversidade apontada pelos
participantes foi destacada como uma oportunidade para desenvolver
diferentes linguagens e utilizar diversos canais de divulgacao, como
forma de fortalecer o relacionamento com os publicos.

Em rela¢ao aos objetivos do Jornalismo na EPT, os participantes
apontaram a importancia dessa forma de Comunicacdo para que o
conhecimento chegue a mais pessoas. A divulgacao da EPT, apoiada nas
caracteristicas relatadas, tem a missao, sequndo o grupo, de contribuir
com a democratizacao do conhecimento gerado nas instituicbes, com o
debate a respeito da pesquisa no pais e com o entendimento da
sociedade sobre o valor do trabalho e da educacao profissional.

Os participantes da formacao apontaram ainda a contribuicdo que
0 Jornalismo em EPT pode ter nas escolhas profissionais dos estudantes
e o quanto todos os envolvidos no processo de Comunicagao precisam
estar alinhados com essa forma de divulgacao. Tendo os comunicadores
0 papel de mediadores desse processo, o dialogo a respeito do proprio
Jornalismo na EPT também foi um objetivo proposto, no sentido de
difundir entre servidores e estudantes a necessidade de se compartilhar
pesquisas e demais atividades.

Com base no que foi inserido no mapa conceitual e nas postagens
dos participantes nos foruns, pode-se indicar que o Jornalismo na EPT &
0 segmento da Comunica¢ao especializado em assuntos da Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolodgica, que produz e divulga conteudos
noticiosos pautados no ensino, Na pesquisa e na extensdo. € um
jornalismo especializado nas relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, técnicas
e trabalho, que valoriza os sujeitos envolvidos nos processos e que busca,
com diferentes linguagens e meios, o didlogo com os publicos envolvidos.
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3 Consideracées finais

Com a formacao, fruto do trabalho construido e implementado junto
ao Mestrado ProfEPT, buscou-se refletir sobre o proprio trabalho do
comunicador e o papel dele na missao de tornar assuntos sobre Ciéncias e
Tecnologias mais presentes na vida das pessoas. Foi possivel compartilhar
o0 conhecimento, trocar experiéncias, perceber outros entendimentos a
respeito de uma mesma instituicao e construir um caminho de estudo
sobre o que é fazer Jornalismo em uma instituicao de EPT.

Por entender que a construcao das diretrizes pode ser ampliada
com a participacao de outros comunicadores da Rede Federal, o conteudo
da formacao esta disponivel como produto educacional®3, inclusive com a
mesma disposicao do material original e as mesmas sugestdes de leituras
e atividades.

No encarte, objetivos e caracteristicas do Jornalismo na EPT foram
reescritos para eliminar repeti¢des, organizar as informacoes e sintetizar
0s apontamentos feitos pelos comunicadores durante as trés atividades
da formacao e aqueles fundamentados ao longo da pesquisa e do curso
aqui apresentados. Dessa forma, espera-se ampliar o olhar dos
comunicadores da Rede Federal para as especificidades da EPT e para a
missao de compartilhar conhecimento.

50 produto educacional estd hospedado no eduCAPES (https://educapes.capes.
gov.br/), um portal de objetos educacionais abertos para uso de alunos e professores
da educacao basica, superior e pos-graduagao que busquem aprimorar seus
conhecimentos.
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Capitulo 11

Ensino do conceito de Matriz para

Estudante Surdo do curso técnico

integrado de Informdtica: design e
andlise da implementacéao

Hagar de Lara Tiburcio de Oliveira
hagar.lara@ifsc.edu.br

Marimar da Silva
marimar.silva@ifsc.edu.br

1 Apresentacdao

0 produto educacional apresentado neste capitulo: Ensino do
Conceito de Matriz para Estudante Surdo do Curso Técnico Integrado de
Informatica: design e analise da implementacao®*, é oriundo de uma
pesquisa de mestrado intitulada Abordagem de ensino e aprendizagem
para aluno surdo na Educacao Profissional e Tecnoldgica®® .

A orientadora foi a Professora Dra. Marimar da Silva, docente do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e professora do Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede
Nacional (PROFEPT), cujo objetivo é fomentar formacao em rede aos
profissionais atuantes na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT),
visando a producdo de conhecimento por meio da pesquisa e
desenvolvimento de produtos educacionais. A orientanda foi Hagar de
Lara Tiburcio de Oliveira, docente de Educacao Especial também do
Instituto Federal de Santa Catarina - Campus Gaspar.

0 referido produto educacional esta inserido no macroprojeto 2 do
programa: Inclusdao e diversidade em espaco s formais e ndao formais

>4 https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/553684/2/Produto%20Educacional%z2
0%20para%20Ensino%20de%20Surdos.pdf

55 https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1214
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de ensino na EPT, tendo como escopo a pesquisa sobre ensino e
aprendizagem de estudantes Surdos no ambito do ensino profissional,
inserido na linha de pesquisa: Praticas educativas em EPT, por meio de
uma abordagem inclusiva e interdisciplinar. Sua tipologia na area de
Ensino se enquadra como Proposta de Ensino (sugestbes de
experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas,
propostas de intervencado etc.), de acordo com o documento da Area de
Ensino, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES, 2013). O seu publico-alvo sao professores de Informatica e
Matematica da Educacao Profissional e Tecnolégica, em especial de
cursos tecnicos integrados ao Ensino Medio, mas o design do produto nao
se limita a esses docentes, envolve todo e qualquer ensino de conceito
para estudante Surdo.

Especificamente, este produto educacional busca ensinar o
conceito de matriz para estudante Surdo, por meio de uma sequéncia de
aulas. O produto considera as especificidades de aprender do estudante
Surdo, tem como pressuposto basico que ele aprende por meio de
experiéncias visuais nos contextos em que transita (BRASIL, 2005) e se
apoia teoricamente no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(VYGOTSKY, 1989) e nos estudos de Quadros (1997), Salles (2007) e Sacks
(2010), que sugerem estratégias imageticas importantes para a aquisicao
de conhecimento por esse publico. Além disso, o produto apoia-se na
legislacao especifica para esse publico de estudantes: Lei n°. 10.436/02,
que dispbe sobre a Libras, além do Decreto n°. 5.626/05, que regulamenta
a referida lei e inclui a Libras como disciplina curricular, abordando a
formacao de professores e intérpretes para atuarem com essa lingua, e
nos documentos que regulamentam o Plano Pedagdgico de Curso (PPC)
do curso integrado de informatica.

0 contexto de aplicagdo do produto educacional foi o Campus
Gaspar do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), e o participante
do estudo foi um estudante da 22 fase (semestre) do Curso Técnico
Integrado de Informatica. A orientanda da dissertacdo da qual o
produto educacional é parte constitutiva ocupava, no momento do
estudo, a funcao de professora substituta de educacao especial no
Campus Gaspar.
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2 O produto educacional

Na Rede IFSC, o campus especializado na educacao profissional de
Surdos esta localizado no municipio de Palhoga, na regidao da Grande
Florianopolis, em Santa Catarina. No entanto, o Campus Gaspar, localizado
no norte do estado, também recebe estudantes Surdos interessados em
se profissionalizar nos diferentes cursos ofertados a comunidade, j3 que
tem no seu quadro de servidores uma equipe de profissionais para
acompanhar o desenvolvimento desse publico. No momento da
pesquisa, havia um uUnico estudante Surdo matriculado no Curso Técnico
Integrado de Informatica, que se voluntariou ao saber que o estudo
estava voltado para o ensino de conceitos relacionados a sua area de
formacdo. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), via Plataforma Brasil, sob o numero 3.011.224, e o produto
educacional foi validado pela banca de defesa da dissertacao.

A concepcao e design do Produto Educacional (PE) partiv do
pressuposto de que todo sujeito Surdo € capaz de aprender conceitos
complexos, inclusive conceitos matematicos, desde que respeitada sua
subjetividade. Ou seja, considerou-se que o estudante Surdo participante
da pesquisa e implementacao do PE € um sujeito que interage com o
mundo por meio de experiéncias visuo-espaciais e usa a Libras como
lingua de comunicacao. Sendo assim, todas as estratégias de ensino
foram pensadas considerando: i) as experiéncias visuo- espaciais como a
forma desse estudante se relacionar e aprender; ii) a Libras como sua
primeira lingua; iii) o intérprete educacional (de Libras) como o canal pelo
qual recebe informacbes e comunica suas ideias a outros; iv) o portugués
escrito como sua segunda lingua; e v) 0s recursos imageticos como
mecanismos deflagradores de processos cognitivos como relagao,
associagao, inferéncia, deducao etc, que levam, por conseguinte, a
apropriacao de novos conhecimentos, no caso da pesquisa, 0 conceito
de matriz; um conceito basico para a matematica e a informatica,
abordado em ambas as unidades curriculares do curso do estudante no
momento da pesquisa. Para o design do PE, optou-se por uma sequéncia
de aulas praticas, visando a transposicao do conceito de matriz, uma
abstracao, para a pratica, objetivando a aprendizagem.

A partir dessas estratégias, a pesquisa tinha como objetivo ratificar
(ou refutar?!) tais estratégias por meio do ensino do conteldo
matematico de matriz, de forma tal que o estudante fosse capaz de
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ensinar o conceito aprendido para outros estudantes Surdos, por meio de
uma videoaula em Libras. Com isso, algumas etapas foram desenhadas,
vislumbrando a aquisicdo do conhecimento pelo participante.
Primeiramente, foi feito o diagndstico do conhecimento prévio do
participante sobre o conteldo matematico de matriz, sobre o portugués
escrito e sobre o uso de ferramentas tecnoldgicas digitais de busca na
internet, os quais serviram de base nao apenas para a abordagem do
conteuddo das aulas, mas também para os procedimentos metodologicos
nelas desenvolvidos, que sao descritos a sequir.

3 Metodologia de desenvolvimento e
implementacdo do produto

Para desenvolver o PE foram minuciosamente planejadas e
implementadas quatro aulas de forma presencial no Campus Gaspar,
todas acompanhadas pelo intérprete educacional, as quais foram
filmadas para serem analisadas posteriormente. As aulas foram
organizadas em 3 etapas: diagndstico, intervencao e producao.

Como colocado na secao anterior, o objetivo da primeira aula foi
diagnosticar o conhecimento prévio do estudante sobre matriz. Para isso,
foram desenhadas atividades diagnosticas com foco na resolucao de
problemas basicos de matriz. A andlise dessas atividades revelou que o
estudante, apesar de estar repetindo o ensino meédio, nao havia se
apropriado do conceito de matriz nem da sua aplicagao na darea da
informatica, portanto nao consequiu resolver as atividades propostas.

Com base nesse achado, buscou-se identificar se o estudante
conhecia o conceito de tabela, que inclui o conhecimento de outros dois
conceitos: coluna e linha, conhecimentos basicos para aprender o
conceito de matriz. Assim, foi elaborado um slide de apoio a aula,
contendo alimentos que fazem parte do repertorio imagetico do
estudante. A figura 1ilustra o slide usado na aula para o diagnostico do
conhecimento do conceito de tabela, coluna e linha.
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FIGURA 1: Slide da aula diagnéstica

O QUE TEM NAS LINHAS E COLUNAS?

. = A
v = r;".
o = A

Fonte: Oliveira (2019)

A analise dessa atividade diagnostica indicou que o estudante
tambeém nao sabia o que era linha e coluna. Tal fato nos levou a inferir que,
COMO esses conceitos sao basicos para que ele consiga entender matriz, o
ensino desse conceito precisa ser iniciado por atividades que o levem a
entender o que é colung, linha e tabela e, ao se apropriar dessa
compreensao, pode vir a entender o conceito de matriz (como de fato
ocorreu ao longo da pesquisa), desde que respeitadas suas especificidades
de aprender. Em outras palavras, para ensinar matriz para um estudante
Surdo, o professor precisa saber que outros conhecimentos sao
necessarios para que esse estudante se aproprie do conhecimento novo e
se ele tem esses conhecimentos; caso contrario, a aprendizagem tende a
nao acontecer, frustrando ambos, o estudante e o professor.

Além disso, a fase diagnostica buscou identificar a interagao do
estudante com as tecnologias digitais no processo de aprendizagem.
Sendo assim, foi elaborada e aplicada uma entrevista, com suporte do
intérprete educacional, buscando compreender principalmente o interesse
do estudante Surdo por videos educacionais disponiveis no YouTube, como
apoio para a aprendizagem de contelidos diversos.

A entrevista teve as sequintes perguntas como apoio: “1) Vocé
costuma assistir videos? 2) Que tipo de videos? 3) Vocé assiste a videos
para estudar? 4) Onde busca esses videos? 5) Ha videos em Libras para
estudar? Se sim, em qual site? 6) Vocé ja assistiu a alguma videoaula em
Libras? 7) Vocé gostaria que houvesse videoaula em Libras de conteldos
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mais complexos? 8) De quais disciplinas vocé gostaria que houvesse
videoaulas? 9) De que forma vocé acha que deveriam ser as videoaulas
para Surdos? 10) Vocé ja produziu algum video? Sobre que tema? Como
foi? Se nao produziu, vocé faria algum video para a Comunidade Surda?”

A analise da entrevista indicou que o estudante Surdo participante
do estudo assistia a videos para entretenimento e tinha pouco
conhecimento de videoaulas em Libras, sugerindo que a escola era sua
Unica fonte de aquisicao de conhecimento formal. Sendo assim, a etapa
sequinte foi a intervencao, em que se procurou trabalhar as lacunas
identificadas na fase diagnostica.

Na segunda etapa - intervencado - foram desenhados planos de
aula. O objetivo dessa etapa era trabalhar o conceito de tabela, com a
identificacdo de linhas e colunas, bem como o uso e aplicacao de tabelas
na vida real. Dessa forma, com base no conceito de Zona de
Desenvolvimento Potencial (VYGOTSKY, 1988) e em materiais
manipulaveis (REZENDE, 2017), foram trabalhados os conhecimentos
previos ao ensino do conceito de matriz (tabela, linha e coluna), visando
criar condicbes para que o estudante, ao final da intervencao, pudesse
inferir o conceito de matriz e resolver atividades de aprendizagem de
matriz, bem como ensinasse 0 que aprendeu para outras pessoas Surdas.

A figura 2 mostra o inicio da interven¢dao com atividades
relacionadas ao conhecimento de matriz, partindo da interacao visual
com o contelido por meio de materiais concretos. A atividade, guiada pela
pesquisadora e intermediada pelo intérprete educacional, solicitava que
0 estudante organizasse os objetos (balas, tampinhas de garrafa pet, etc.)
em linhas, depois em colunas e, por fim, na interseccao de linhas e
colunas, numa tabela elaborada em cartolina. Primeiramente foram entao
utilizados materiais concretos de facil acesso e pertencentes ao repertorio
do estudante, os quais foram substituidos, na sequéncia, por nimeros,
simulando uma representa¢ao de matriz, para que o estudante pudesse
inferir o conceito a partir da organizac¢ao da tabela.
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Pesquisa Aplicada em Educacao Profissional e Tecnologica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede Prof€PT do IFSC

FIGURA 2: Tabela com materiais concretos

Fonte: Oliveira (2019

Depois da exploragdo dos materiais manipulaveis e,
posteriormente, sua substituicdo por numeros na tabela, foi questionado
ao estudante sobre o uso de tabelas na vida real e, inclusive, se ele
proprio as usava. A partir dai, foi projetada uma tabela ficticia com notas
de alunos denominados A, B e (, para que o estudante respondesse
algumas perguntas sobre as notas em determinadas disciplinas,
conforme mostra a figura 3.

FIGURA 3: Atividade de tabela com notas

Quimica Inglés Literatura Espanhol
A 8 7 9 8
B 6 6 7 6
c 4 8 5 9

Se quisermos saber a nota do aluno B em Literatura, basta procurar 0 nimero que fica na
segunda linha e na terceira coluna da tabela.

Fonte: Oliveira (2019
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Em seguida, foi solicitado ao estudante resolver exercicios impressos
primeiramente em Libras e portugués, abordando os sinais dos elementos
da tabela: linha e coluna. Posteriormente, durante as aulas de matematica,
conforme orientacao da professora da unidade curricular, o estudante
Surdo participante da pesquisa também resolvia os exercicios especificos
do conteldo de matriz e tinha "bom desempenho”. Ainda conforme a
professora, “o estudante tirou 8 na prova”.

Durante o periodo de intervencao, foi solicitado ao estudante um
feedback de cada aula, o qual foi mediado pelo intérprete educacional por
meio de perguntas: “1. O que vocé aprendeu na aula de hoje? 2. Vocé
sentiu alguma dificuldade? De que tipo? 3. Vocé tem alguma sugestao,
dica ou comentario sobre a aula de hoje?”

Igualmente, foi solicitado ao intérprete educacional contribuictes e
sugestdes sobre a abordagem de cada aula. Para tanto, foram feitas as
seqguintes perguntas: “1. 0 que vocé observou de relevante na aprendizagem
do participante na aula de hoje? 2. Vocé sentiu que ele teve alguma
dificuldade especifica que precisa ser melhor trabalhada? De que tipo? 3.
Vocé tem alguma sugestao, dica ou comentario sobre a aula de hoje?”

A partir do feedback do estudante e do intérprete, quando
necessario, o planejamento das aulas era ajustado. A titulo de
exemplificacao, do inicio da realizagao das atividades sobre o conceito de
tabela por meio de materiais manipuldveis até a compreensao do
conceito pelo estudante, ficou evidente que era necessario aumentar o
tempo de exposi¢ao do estudante aos materiais. Aléem disso, também foi
aumentado o nivel de complexidade das atividades a medida que o
estudante conseguia realizar os comandos com maior facilidade. Ainda,
apos 0 uso dos objetos na tabela, conforme dito anteriormente, foram
inseridos numeros e trabalhada a intersecgao de linhas e colunas, o que
demandou uma ampliacdo de tempo muito maior do que o planejado
para que o0 estudante conseguisse realizar as atividades com
autonomia. Esse dado sugere que o fator tempo € uma varidvel que
precisa ser considerada no processo de ensino e aprendizagem de
estudantes Surdos, podendo ser crucial para uma aprendizagem eficaz.

A etapa de intervenc¢ao corroborou com o pressuposto inicial
do estudo: todo sujeito Surdo e capaz de aprender conceitos
complexos desde que respeitada sua subjetividade, e valida o design
proposto para o PE Sequéncia de aulas estrategicamente desenhadas
para a transposicao de um conceito abstrato para a pratica: i) as
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experiéencias visuo-espaciais como forma desse estudante se relacionar e
aprender; ii) a Libras como sua primeira lingua; iii) o intérprete educacional
(de Libras) como o canal pelo qual o estudante recebe informacoes e
comunica suas ideias a outros; iv) o portugués escrito como sua sequnda
lingua; e v) os recursos imageticos como mecanismos deflagradores de
processos cognitivos para a apropriacao do conceito de matriz.

Com base nesse resultado, foi iniciada a ultima etapa do PE -
producao - ou seja, a produ¢ao de uma videoaula na qual o estudante
Surdo ensina a outros estudantes Surdos o conceito de matriz. Para a
producdo da videoaula, iniciamos com a organizacao do roteiro
juntamente com o estudante. Em sequida, realizamos a filmagem da
videoaula, tendo como protagonista o proprio discente. Como o
participante relatou que nao tinha o habito de assistir videos em Libras,
foi apresentado o site da TV INES, icones, fungbes e videoaulas, e
solicitado que os revisitasse em casa a partir de atividades-qguia para, no
proximo encontro, descrever o que entendeu dos videos indicados.
Assim, no proximo encontro, foi trabalhada com o estudante a
estruturacao dos videos que assistiu: o inicio do video, a abertura, a
vinheta, a entrada do apresentador, etc,, criando as condi¢bes necessarias
para que o estudante pudesse produzir a sua propria videoaula. Essas
atividades foram primordiais para que o préprio estudante idealizasse e
planejasse como seria o seu video.

A partir dessa atividade, partiu-se para a organizacao do roteiro da
videoaula do estudante. Para isso, foram mostrados folders explicativos,
com base em Oechsler (2018), com um roteiro de grava¢ao organizado
passo a passo. Como o material estava escrito e o sujeito da pesquisa
tinha limitagdo na compreensao da lingua portuguesa, foi feita uma
adaptacao dos folders, usando imagens e frases curtas. As figuras 4e 5
mostram respectivamente o material de Oechsler (2018) e o folder
adaptado para o estudante preencher com as suas informacades.
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Capitulo 11 - Ensino do conceito de Matriz para Estudante Surdo do curso

técnico integrado de Informatica: design e analise da

FIGURA 4: Folder explicativo
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Fonte: Adaptado de Oechsler (2018, p. 306)

FIGURA 5: Folder adaptado para preencher
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Apos entender como funciona o roteiro de uma videoaula e
finalizar as atividades de organizacao, iniciou-se a Ultima etapa da
sequéncia de aulas: a gravacao do video pelo estudante. Para isso, ele
ensaiou usando o seu proprio material (roteiro) e teve a mediacao do
intérprete para que lembrasse a sequéncia das cenas. O proprio
estudante Surdo foi o protagonista da videoaula, na qual apresentou os
conhecimentos adquiridos com o apoio de imagens. Ao termino, relatou
que se sentiu muito bem fazendo algo que contribuisse com a
aprendizagem de outros Surdos.

4 Consideracées finais

0 estudo demonstrou que para que a aprendizagem de pessoas
Surdas seja eficiente é necessario que as especificidades desses sujeitos
sejam contempladas no fazer pedagogico do professor. Em outras
palavras, em seu plano de ensino, € fundamental que o professor
considere que os estudantes Surdos se relacionam com o mundo de
forma estritamente visual e que se comunicam principalmente por meio
da lingua visuo-espacial, a Libras, no Brasil. Ainda, o estudo demonstrou
que o tempo € uma varidvel que impacta na eficacia do processo de
ensino-aprendizagem desse publico, por isso tem de ser planejado com
cuidado, e que o diagnostico do conhecimento prévio desses sujeitos é
fundamental para o planejamento das atividades de aprendizagem,
como aponta Moreira (2010).

Além dessas evidéncias, pode-se dizer que a participacao do
intérprete educacional ao longo do planejamento e implementacao das
atividades foi essencial para o éxito do estudo, podendo-se inferir que
pode contribuir para a permanéncia e éxito do estudante Surdo em cursos
técnicos. Pode-se dizer também que a abordagem visual ou imageética
usada na interagdo com o estudante, seja com imagens, como
preconizado por Lacerda, Santos e Caetano (2014) e Figueiredo (2015), seja
com materiais manipuldveis, como defende Rezende (2017), coloca o
estudante como agente de sua aprendizagem e foco do ensino.

Em relagao a atuagao do intérprete educacional, a implementagao
do PE corroborou com os estudos de Dorziat e Arauljo (2012), quando
mencionam a importancia da fluéncia e habilidade linguistica desse
profissional no que tange a percepc¢ao da assimilacao do conhecimento
pelo Surdo. Nesse sentido, algumas atividades de aprendizagem
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planejadas foram adaptadas porque o intérprete percebeu que o
estudante nao estava entendendo, e estratégias foram experimentadas,
fazendo com que a aprendizagem acontecesse com mais naturalidade.

Recomenda-se a ampliacao do uso deste PE para outros contextos
e com outros estudantes Surdos, visando a sua validagcdo e
aprofundamento como tema de pesquisa numa area de estudos ainda
carente de mais conhecimento sobre como esses sujeitos aprendem.
Dessa forma, poderemos contribuir para uma sociedade mais justa e
igualitdria no que tange as comunidades minoritarias como a Surda, por
exemplo, e a ciéncia.
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1 Apresentacdao

Este capitulo é resultante da pesquisa de mestrado intitulada Frida
Kahlo e as mulheres privadas de liberdade: educacao, arte e trabalho
empoderando mulheres58 (ESPINDOLA, 2019), cujo objetivo foi promover
a educacao e formacao das mulheres privadas de liberdade, com vistas a
possibilidade de seu desenvolvimento profissional, empoderamento e
geracao de renda, conjugando conhecimento e arte. Situado na linha de
pesquisa denominada de Organizacdgo e Memorias de Espacos
Pedagdgicos na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), ele apresenta e
contextualiza uma mostra da colecao de bijuterias inspiradas em Frida
Kahlo, um dos produtos educacionais resultantes da dissertacdo e
desenvolvido com sete mulheres privadas de liberdade do presidio
feminino de Tubardo em dezembro de 2018. O projeto teve também
como publico outras 70 mulheres, que se encontravam, naquele
momento, no mesmo presidio.

Articular educacao, arte e trabalho e associar a estas tematicas o
empoderamento, ja revela, de inicio, o tamanho dos desafios a serem
enfrentados nesse intento. Esses tornam-se ainda maiores quando os
sujeitos da pesquisa sao as mulheres privadas de liberdade. Tem-se aqui

% Mestre em Educacao Profissional e Tecnolodgica (ProfEPT) pelo Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC). Assistente de alunos no Instituto Federal de Santa Catarina/Campus Tubarao.

57 QOrientadora. Docente aposentada do ProfEPT/IFSC.

58 Pesquisa aprovada na Plataforma Brasil pelo Parecer CEP de NUmero 2.798.706.
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mais duas tematicas desafiadoras: género e liberdade. A despeito de
todos os desafios, especialmente o empoderamento em regime prisional,
o caminho foi percorrido.

De Frida Khalo veio toda a inspiragao da pesquisa, considerando as
formas que essa artista mexicana, conhecida mundialmente, encontrou
de reinventar a si propria na dor, na cor e No género.

No didlogo com as mulheres participantes da pesquisa, pretendeu-
se conjugar educagado, arte e trabalho com o proposito de transformar
esse tempo de privacao de liberdade em um intervalo propicio a reflexao
e a¢ao, bem como um tempo invadido com possibilidades de atribui¢ao
de sentido as suas vidas e também entendido aqui como conquista da
autonomia e autodeterminacao dessas mulheres.

2 O produto educacional

Conforme prevé o Documento Orientador de Apresentacao de
Cursos Novos (APCN), Area 46/ Ensino, da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superiar),

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado
Académico, o mestrando necessita desenvolver um
processo ou produto educativo e aplicado em condicées
reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em
formato artesanal ou em prototipo. Esse produto pode
ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de
video-aulas, equipamento, uma exposicao, entre outros.
A dissertacdo deve incluir necessariamente o relato
fundamentado da aplicacdo do produto educacional
desenvolvido. (BRASIL, 2019, p. 5)

A dissertacao aqui em pauta deu origem ao curso Empoderamento
Feminino: Educacdo Integral, Arte e Trabalho e a um evento. € sobre este
ultimo que versa esse capitulo, apontando as possibilidades de conjugar
ensino, pesquisa e extensao, pois o0 projeto de pesquisa que culminou
com o trabalho com as mulheres privadas de liberdade foi submetido a
Edital Proex 09/ 2018, Programa Mulheres Sim (IFSC, 2018), e aprovado,
possibilitando assim dialogar tambem com a extensao. Seqguindo as
orientacdes desse edital em rela¢do aos parametros para a elaborac¢do da
proposta, era necessario que o projeto submetido contasse com um curso
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e um evento. A mostra de bijuterias que ¢é objeto deste capitulo resultou
das atividades realizadas no curso, o qual foi dividido em trés modulos,
que englobaram as areas a serem desenvolvidas e objetivos a serem
alcancados: (i). Educacao Integral e Habilidades Sociais (carga horaria 36h);
(ii) “Arte e Cultura” (carga horaria 30h); e (iii). Mundo do trabalho e
empreendedorismo (carga horaria 30h),

0 Evento Mostra da Colecao de Bijuterias Frida Kahlo foi a culminacao
das atividades desenvolvidas no curso e contou com um desfile com
exibicao das bijuterias produzidas pelas mulheres durante as oficinas.

0 Programa Mulheres Sim do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC) nasceu do Programa Mulheres Mil, instituido pelo Governo Federal
em 2011, visando atender as Metas do Milénio, promulgadas pela ONU em
2000 e aprovadas por 191 paises. O IFSC executou esse programa de
Governo no periodo de 2011 a 2014. Com o término do Programa Mulheres
Mil, o IFSC institucionalizou, em 2014, o Programa de Extensao Mulheres
Sim, com o objetivo de atender mulheres prioritariamente em situacao de
vulnerabilidade ou risco de escolaridade, buscando fortalecer as agoes
institucionais que atendem ao terceiro Objetivo do Desenvolvimento do
Milénio (lgualdade entre os sexos e valorizacao da mulher). Em 2014, o
Programa Mulheres Sim foi incorporado ao Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) e assim teve sua historia
iniciada. A duracao do Programa é de 5 meses, acontecendo no seqgundo
semestre do ano, geralmente de agosto a dezembro. Curso, evento e
acompanhamento de egressas sao acoes vinculadas ao programa.

(abe destacar que a tematica do empoderamento que perpassa 0
Programa Mulheres Sim merece ser devidamente compreendida,
considerando-se especialmente o fato de o termo estar inserido no
contexto de polémicas sobre os usos ideologicos que tém sido feitos dele
e, por assim ser, enfatiza-se a necessidade de nao perder de vista seus
fundamentos historicos.

Conforme Moraes (2018, p. 1):

A institucionalizacdo das questées de género por
organismos multilaterais, tais como a Organiza¢ao
das Nacbes Unidas (ONU) e Banco Mundial tornaram-
se grandes responsaveis pela divulga¢ao do termo
“empoderamento” como proposta de pratica politica.
Nesses organismos, o “empoderamento” assume
carater liberal, relacionado a individuos com
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capacidade de fazer escolhas. Dentro de movimentos
sociais, entretanto, o termo “empoderamento” tem
aparecido como sinénimo de “fortalecimento da
autonomia dos oprimidos”. Desvelar o carater
ideoldgico do termo e suas bases materiais pode
auxiliar os movimentos feministas sobre incorporar
ou nao o termo “empoderamento” ao discurso e a
sua estratégia politica de enfrentamento ao
capitalismo e ao patriarcado.

Outras anadlises do termo empoderamento podem ser acessadas
em Marinho e Gongalves (2016), bem como a insercao do termo na
perspectiva dos estudos de género. Essa tematica do género tambem
merece ser bem fundamentada e estd contemplada em diversas
referéncias utilizadas, especialmente o livio de Lagarde Y de Los Rios
(2005) com o sugestivo titulo Los cautiverios de las mujeres: madresposas,
monjas, putas, presas y locas. Também personagem central da
dissertacao é Frida Khalo (Figura 1), que tem na sua histéria de vida e
obras, elementos norteadores de todos os produtos educacionais que
foram desenvolvidos nesta pesquisa.

Essa fragilidade fisica estampada em suas pinturas,
revelada na sua biografia marcada por amputacées,
abortos, cirurgias, dialoga o tempo todo com a
perspectiva de poténcia, energia, vigor nas cores
fortes, intensas do seu diario e mesmo no tracado da
escrita nele impressa. Isso ndo escapa a nenhum
olhar. Sua histdria, obra, suas producées, cores, seus
adornos, aderecos, uma mistura perfeita de vida e
arte se enquadrou de forma bem articulada com a
proposta dessa pesquisa, especialmente permitindo
tecer o didlogo com dois temas fundamentais: o
empoderamento das mulheres e a arte e seu carater
formativo, elemento de formacdo omnilateral e
emancipacdo. (ESPINDOLA, 2019, p. 43)
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Figura 1- Frida Kahlo

Fonte: https://www.contioutra.com/frida-kahlo-em-imagens-e-textos-confira/

O referido curso foi realizado semanalmente (Figura 2 e 3), no
Presidio Feminino de Tubarao, com duracao de trés horas cada dia,
totalizando 32 encontros. Dele surgiu o evento, objeto deste capitulo, que
teve duracdo de 2 horas e contou com um publico de cerca de 70

mulheres, todas privadas de liberdade.
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Figuras 2 e 3 - Primeiro dia do Curso e imagens das mulheres em
contato com fotos de Frida Kahlo

Fonte: Arquivos da autora, 2018.

O Modulo trés do curso teve, nas oficinas de bijuterias, os
momentos conclusivos. Foram realizadas 15 oficinas, todas coordenadas
pela pesquisadora, formada em design. Na primeira dessas oficinas, foi
propiciado um primeiro contato das mulheres com os materiais que
seriam utilizados na montagem das pecas.

Eram cerca de 15 caixinhas e duas maletas plasticas com divisorias
cheias de metais, argolas, correntes, corddes, couro, contas de acrilico,
madeira, tesouras, estiletes e trés tipos de alicates: o de corte, o de bico
redondo e o de bico quadrado.

Pensando na logistica de seguranca do presidio e conforme
solicitagao da chefia de seguranga, foi fornecida, por e-mail, uma lista com
todos os materiais que seriam levados e submetidos a revista dias antes
desse primeiro encontro. Foi dada permissao para a entrada de todo o
material, inclusive objetos cortantes.

As mulheres passavam por revistas intimas, antes e depois de
qualquer aula, para garantir que nao sairiam de |3 com ferramentas ou
pecas que pudessem ser usadas depois, possivelmente, para qualquer tipo
de permuta ou mesmo confeccao de objetos que poderiam oferecer
perigo. Fazia parte da cole¢ao colares, brincos e pulseiras, num total de 60
pecas; cada conjunto possuia um nome escolhido pela produtora da pega.
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Pesquisa Aplicada em Educacao Profissional e Tecnologica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede ProfEPT do IFSC

Figura 4: Montagem de fotos com os resultados das oficinas
de bijuterias

Fonte: Arquivos da autora

0 evento, nomeado na dissertagdao como Mostra cole¢do de
bijuterias Frida Kahlo, foi o fechamento do curso. Teve duragao de 2 horas,
contou com a participacao de representantes do IFSC, agentes prisionais
e aproximadamente 70 outras mulheres privadas de liberdade do presidio
de Tubarao. Foi realizado um desfile (Figura 5) para a exibi¢cao da cole¢ao
de bijuterias produzidas pelas mulheres, no patio do presidio, ao ar livre,
area essa coberta com grades na parte superior, como se fosse um teto,
e de onde os agentes podem acompanhar as atividades desenvolvidas.
0 patio se situa na parte central do local, onde estao as celas, no interior
da galeria, e possibilitava a todas as mulheres assistirem ao evento,

conforme ilustra a figura 6, a sequir.
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Capitulo 12 - Frida Kahlo - inspirando mulheres privadas de liberdade

Figura 5: Mulheres com as bijuterias e caracterizadas com o
estilo Frida Khalo

Fonte: Arquivos da autora

Figura 6: Patio do presidio onde aconteceu o desfile

Fonte: Arquivos da autora

Cada aluna ficou responsavel por produzir um texto sobre
determinada fase da vida de Frida e também confeccionar painéis de
acordo com seu interesse e criatividade. Esse material ficou disposto em
varais no patio, juntamente com decoracbes de flores e imagens de
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quadros pintados por Frida. A logistica do presidio foi um pouco alterada
para a organizacao e decoracdo do espaco, sendo que as mulheres
tiveram que ir para suas celas e 3 permanecerem até o comeco do
evento, as 14 horas. Para assistirem, foram liberadas das celas e
permaneceram no corredor que da de frente para o patio.

Dentro das possibilidades da programac¢do e contando com a
equipe de seguranc¢a, aquelas que participaram do evento foram
retiradas das celas as oito horas da manha e passaram pela equipe de
beleza, que realizou o trabalho de maquiagem e penteados.

A apresenta¢ao comegou com algumas musicas tocadas com sax e
flauta transversal, por um professor do IFSC, contando com uma cangao
natalina, haja vista que era més de dezembro.

Nesse evento aconteceu também o momento cultural Frida e nos,
com a apresentacao da biografia da artista, resultante de um texto
produzido em aula. As estudantes fizeram leituras dos trechos do diario
da artista (KAHLO, 2017), bem como a leitura de uma carta coletiva que
escreveram para ela, promovendo a tessitura entre arte e leitura e entre
"nos e o eu". Todas estavam caracterizadas com roupas que remetiam as
usadas por Frida, como saias longas e xales cheios de cores e, nos
cabelos, penteados como trancas e flores.

0 auge do evento foi o desfile. Cada uma desfilou com trés
conjuntos de bijuterias, cujos nomes iam sendo anunciados, a3 medida que
também eram descritos os materiais utilizados na sua confec¢do, como
em um desfile profissional, com a mestre de cerimbnias narrando o
momento. As musicas seqguiam o estilo daquelas das passarelas de moda
e ecoavam pelas grades, chegando nos quatro cantos da galeria. A
gritaria na galeria contagiava a todos.

Apos o desfile, as mulheres se reuniram no canto do patio para
agradecimentos a todos os envolvidos, expressando a valoriza¢ao pela
oportunidade de aprendizado, e todas foram ao centro do patio de mao
dadas e levantadas e falaram bem alto: “Somos todas Fridas”. Foi um
momento de surpresa, pois nao estava no script.

A mestre de ceriménias convidou a todas para fazerem uma roda
de ciranda, e, de mdo dadas, movimentaram-se, acontecendo um
emocionante abraco coletivo. As imagens a sequir ilustram parte do
relato do evento.
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Capitulo 12 - Frida Kahlo - inspirando mulheres privadas de liberdade

Figuras 7 a 11: Momentos do Desfile da Mostra de Bijuterias
Frida Khalo

Fonte: Arquivos da autora
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A realizacao da mostra teve como proposta dar visibilidade e valorizar
o trabalho feito pelas mulheres durante o curso. Elas foram participantes
ativas na organizacao e execucao, dentro do que era permitido fazer na
condicao de privagao de liberdade. Nas atividades realizadas foram incluidos
funcionarios do presidio e foram promovidas estratégias de divulgacao da
atividade na midia, uma possibilidade colocada para incentivar outras
mulheres a participarem do projeto, numa proxima edi¢ao.

A mostra de bijuterias, como produto educacional, é sintese de todo
o trabalho de criacdo de tais pecas, pois o produto a ser exposto
representa o material sobre o qual as mulheres exerceram sua atividade
pratica transformadora. Como coloca Vasquez (1977, p. 245)

Se a praxis € acao do homem sobre a matéria e
criacao - através dela -de uma nova realidade
humanizada, podemos falar de niveis diferentes de
praxis, de acordo com o grau de penetracao da
consciéncia do sujeito ativo no processo pratico e com
0 grau de cria¢do ou humaniza¢ao da matéria
transformada evidenciado no produto de sua
atividade pratica.

Importa destacar que essas atividades propostas envolvem, de uma
forma ou de outra, um certo grau de consciéncia do sujeito, revelado no
processo de producao/criagao das bijuterias, e pode envolver o termo criagao
numa pluralidade de significados, produzindo objetos com marcas do humano.

0 desafio de levar educacao, arte, trabalho e, juntamente com tudo
isso, poder e emancipacao, a um dos locais mais cerceadores de liberdade
da sociedade, um presidio, foi um desafio enfrentado. Encontro a encontro,
oficina a oficing, 96 horas de atividades reflexivas, produtivas, laborais e
artisticas que constituiram momentos de intensas aprendizagens para todos
que fizeram esse percurso.

Continua sempre em pauta a necessidade das reflexdes sobre o
direito a educacao nas prisées, o qual nao pode estar desvinculado do
direito a saude, ao trabalho, a seguranca, entre outros. Nos didlogos
tecidos com alguns outros autores que tratam da tematica da educacao
nas prisdes, percebe-se que o caminho se encontra ainda aberto para
muitas indagacobes, pois Nao se pode assumir a ingenuidade de pensar a
educagao nas prisées como redencao, como libertacao, desconsiderando
0 debate sobre politicas de educacao em prisées e a vida fora delas.
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Capitulo 13

Um guia de atividades para o
trabalho integrado entre técnicos em
assuntos educacionais e pedagogos

Juliete Alves dos Santos Linkowski,
juliete.linkowski@ifsc.edu.br

Gislene Miotto Catolino Raymundo,
gislene.miotto@ifsc.edu.br

1 Apresentacdao

O produto Educacional apresentado é resultado da pesquisa de
mestrado profissional intitulada: A atuacdo do Técnico em Assuntos
Educacionais e a proximidade com a fun¢do do Pedagogo: possibilidades
de uma integracao, que teve como intuito verificar as possibilidades de
desenvolver um trabalho integrado entre o cargo de Técnico em Assuntos
Educacionais (TAE) e o cargo de Pedagogo, no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). O produto
configurado como material de texto € um gquia de sugestbes de
atividades, organizado a partir das informacbes coletadas nas entrevistas
e questionarios realizados com os participantes da pesquisa de mestrado.
0 material produzido destina-se, principalmente, aos profissionais
Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos que atuam nas
coordenadorias pedagogicas ou em setores afins, com o objetivo de
subsidiar o trabalho ligado as atividades de gestao e organizacao do
Ensino desenvolvido por esses servidores

Esse guia expressa a possibilidade de integracao do trabalho desses
profissionais, especialmente as atividades que envolvem as fungoes
desempenhadas por eles no exercicio de suas atribuicoes. A partir do percurso
metodoldgico realizado nesta pesquisa, identificaram-se as seguintes
atividades que integram o trabalho desses profissionais: acompanhamento
discente, acompanhamento docente, conselhos de classe e reunido de pais ou
responsaveis. Na sequéncia, essas atividades, caracterizadas como temas
gerais, serdo apresentadas de forma mais detalhada.
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2 O produto educacional

0 produto Educacional, intitulado Trabalho Integrado entre Técnicos
em Assuntos Educacionais e Pedagogos (Guia de Atividades), concentra-
se na area da Educacao Profissional e Tecnoldgica e esta vinculado a linha
de pesquisa Organizacbes e Memorias de Espacos Pedagdgicos na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Esse produto educacional
caracteriza-se pela sua tipologia como material textual no formato de
guia de atividades com a finalidade de subsidiar o trabalho pedagogico
desenvolvido em articulacao pelos profissionais que ocupam o cargo de
Técnico em Assuntos Educacionais e de Pedagogo, especialmente em
atividades de gestao e organizacao do ensino, como ja dito.

O produto apresenta-se como uma proposta para a superagao de
trabalhos fragmentados, possibilitando a socializa¢do e a articulacao do
trabalho em comum entre esses profissionais. € ainda uma ferramenta
com sugestdes praticas para o planejamento das principais atividades
que envolvem o trabalho cotidiano da equipe pedagogica. Lick (2013,
p.29) destaca que: “A simples observacao do processo educativo, tal como
se verifica atualmente entre nds, nota-se o seu fracionamento”. € nesse
sentido que a experiéncia do produto educacional apresentado surge
como possibilidade para a superacao desse trabalho fracionado,
considerando a proximidade dos cargos de Tecnico em Assuntos
Educacionais e de Pedagogo. Sendo assim, foram idealizadas atividades
que, embora comuns a esses profissionais, contam com a espedcificidade
das fungoes inerentes aos respectivos cargos.

O trabalho integrado aproxima e conecta as atividades sem
desconsiderar o que é especifico em cada uma, concebendo essas
atividades de forma mais coletiva. E isso acontece por meio do dialogo.
Assim, esta pesquisa representa uma abertura para se perceber a
totalidade do trabalho na perspectiva da Educacao Profissional do
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC).

Para fundamentar o trabalho de elaboracdo, desenvolvimento e
aplicacdo do produto educacional privilegiaram-se o0s seguintes
referenciais tedricos: Fazenda (2011), Luck (2013), Libaneo (2001; 2010) e
IFSC (2020).

Quanto a metodologia de desenvolvimento, considera-se o
produto educacional como resultado de uma pesquisa exploratoria,
classificada como estudo de caso, e, no que tange a fonte de informacao,
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caracteriza-se como uma pesquisa de campo.

Com relacao a tematica do produto educacional, antes de detalhar
o material produzido, faz-se necessario descrever, ainda que
brevemente, o cargo de Tecnico em Assuntos Educacionais e o cargo de
Pedagogo no IFSC, os quais sao semelhantes, considerando-se a
natureza de suas atribuicoes.

O cargo de Técnico em Assuntos Educacionais e o cargo de
Pedagogo sao descritos como cargos de nivel E. Os editais de concurso
publico para o cargo de Técnico em Assuntos Educacionais do IFSC exigem
graduacao em Pedagogia ou outras Licenciaturas e para o de Pedagogo,
graduacao em Pedagogia. A proximidade entre esses cargos ¢ verificada
pela exigéncia da gradua¢ao em Pedagogia. No entanto, é na descricao
das atribuicbes que isso se torna mais evidente, como se observa no
Quadro 1, que descreve algumas de suas atribuicoes.

Quadro 1. Cargos de Pedagogo e de Técnico em Assuntos
Educacionais no IFSC

Cargo de Técnico em Assuntos

Cargo de Pedagogo Educacionais

e Estudar medidas que visem melhorar e Planegjar, supervisionar, analisar e
0s processos pedagogicos, reformular o processo de ensino
. . aprendizagem, tracando metas,
e Assessorar nas atividades de ensino, estabelecendo normas, orientando e

pesquisa e extensao; supervisionando o seu cumprimento

e criando ou modificando processos

e Elaborar e desenvolver projetos ; - : >
educativos em estreita articulacao

educacionais; !
com os demais componentes do
e Participar da elabora¢ao de sistema educacional, para
instrumentos especificos de orientagdo proporcionar educagao integral aos
pedagogica e educacional; alunos;
e Elaborar manuais de orientacao, e Elaborar projetos de extensao;

catalogos de técnicas pedagogicas; . o
d pedagon e Realizar trabalhos estatisticos

e Participar de estudos de revisao de especificos;

curriculo e programas de ensino; )
e Elaborar apostilas;

e Elaborar e desenvolver projetos de

ensino-pesquisa e extensso. ¢ Orientar pesquisas académicas.

Fonte: adaptado pelas autoras (2021)
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A compreensao acerca da proximidade desses cargos é importante
para entender como o trabalho integrado favorece a atuacao desses
profissionais, sobretudo se ambos atuam em setores pedagogicos ou
setores afins. € preciso considerar também a complexidade do trabalho e
a necessidade cada vez maior de uma articulacao entre os profissionais
que atuam nesses espacos de organizacao do ensino.

H3 uma tendéncia de constru¢ao de escolas cada vez
maiores, com consequéncias na organizacao do
espaco fisico e dos recursos materiais, na gestao do
processo organizativo, na organizacao administrativa
e curricular, na coordenacao das atividades
pedagdgico-didaticas dos professores. S3o tarefas
complexas que requerem habilidades e
conhecimentos especializados. (LIBANEO, 2010, p. 61).

€ nessa condicdo de conhecimento especializado que se encontra
0 espaco de atuacao do Técnico em Assuntos Educacionais e do
Pedagogo, pois, conforme descricao dos cargos, esses profissionais
atuam especialmente nas atividades de ensino, pesquisa e extensao,
envolvendo docentes e discentes. Portanto, contribuem principalmente
para que o processo de ensino e aprendizagem seja efetivo na realidade
da sala de aula, bem como nos demais espacos educativos da instituicao
de ensino.

A partir dessa breve abordagem, é possivel tratar do detalhamento
do produto educacional, o qual, como j3 dito, configura-se como
possibilidade para a atuacao de forma integrada entre esses cargos.

Para uma melhor organizacao, o desenvolvimento do produto foi
realizado em trés etapas. A primeira contemplou: i. coleta e tratamento
de dados, com base nos questionarios realizados com 11 Técnicos em
Assuntos Educacionais e 16 Pedagogos de 8 campus do IFSC; .
entrevistas realizadas com 5 Técnicos em Assuntos Educacionais e 5
Pedagogos de 6 campus distribuidos nas 5 regides do IFSC: Norte, Sul,
Oeste, Central e Grande Florianopolis. A sequnda etapa envolveu a
elaboracao do produto educacional, e a terceira englobou a aplicacao e a
avaliacao do produto Educacional.
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Etapa 1: Temas Gerais

Assuntos Educacionais e Pedagogos. Verificou-se, no tratamento
dos dados, a evidéncia de muitas atividades comuns entre esses
servidores. Com suas respostas foram elaboradas quatro categorias
denominadas de Temas Gerais e seus subtemas, conforme Quadro 2:
acompanhamento discente; acompanhamento docente; conselhos de
classe; e reuniao de pais ou responsaveis.

Quadro 2. Principais grupos de atividades dos setores Pedagdgicos
na Rede IFSC

Tema 1: Acompanhamento Discente
Subtemas: acolhimento do aluno
ingressante; acompanhamento
pedagogico; assisténcia psicossocial;
assisténcia estudantil

Tema 2: Acompanhamento Docente
Subtemas: Planejamento Coletivo;
Reunides Pedagdgicas; Formacao
Docente

Tema 3: Conselhos de classe
Subtemas: Conselho de Classe Tema 4: Reunido de Pais/ Responsaveis
Intermediario; Conselho de Classe Final

Fonte: elaborado pelas autoras (2021)

Essas temadticas, que contemplam as principais atividades
realizadas pelos Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos que
atuam nas coordenadorias pedagégicas ou em setores afins,
representam o trabalho que, por sua propria natureza setorial, configura-
se como coletivo. Dessa forma, surge a necessidade de considerar que,
para além da formacdo e atribuicdes especificas de cada cargo, existe
uma estrutura macro que depende de agao coletiva, pois, se a atuacao
for fragmentada, surge a possibilidade de fragiliza¢ao das atribuicdes ou
atividades desempenhadas por esses profissionais.

De acordo com Boller (2005, p.8): “o trabalho integrado entre os
elementos da equipe técnico-pedagodgica de uma instituicdo de ensino
facilita a gestao participativa, o planejamento pedagogico integrado,
assim como a integracao familia-escola-comunidade”. Essa afirmacao
estd centrada nos principios do IFSC, que enfatiza, em seus documentos,
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a importancia da gestao participativa. Nesse sentido, o setor pedagogico
é visto como motivador desse principio da gestao do ensino, quando
constitui seu trabalho de forma integrada.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSC
(2020, p. 85):

A gestdo democratica esta associada a democracia
participativa. A descentraliza¢ao, a autonomia e a
participa¢ao estabelecem abertura de novas arenas
publicas de decisdo, que conferem a cada escola sua
singularidade, sua identidade propria, tendo a
qualidade do ensino como ponto central de qualquer
proposta para escola publica.

€ nesse espaco democratico e de compromisso social que a gestao
de ensino e o setor pedagégico estdao inseridos. Dessa forma, é
fundamental que toda a sua atuacao seja coerente com as concepgoes
gerais da instituicao. Termos como interdisciplinaridade,
indissociabilidade, coletividade, didlogo e interacdo fazem parte dos
documentos do IFSC. Esses termos, assim como a integracao, sugerem
uma atuacado mais articulada e participativa, que valoriza igualmente
0 conhecimento de todas as areas.

Etapa 2: Elaboracdo do Produto Educacional

Nesta etapa, com os dados previamente organizados em
categorias e com os registros dos estudos tedricos, organizou-se a
estrutura do material textual no formato de guia de atividades. Esse guia
apresenta sugestoes para o planejamento de atividades comuns entre os
Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos, considerando os
principais temas apontados na primeira etapa do desenvolvimento do
produto educacional.

O guia apresenta a sequinte estrutura: capa, seqguida de uma
apresentacao e uma breve abordagem sobre o trabalho integrado. Na
sequéncia, destacam-se os temas gerais, com os subtemas, seguidos de
uma discussao tedrica e sugestdes de atividades compartilhadas. No final
da discussao de cada tema geral, hd um exemplo de planejamento a partir
de um dos subtemas apresentados. Essa mesma sequéncia se repete na
apresentacao e discussao de cada tema geral, configurando uma estrutura
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Pesquisa Aplicada em Educacao Profissional e Tecnologica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede Prof€PT do IFSC

padronizada, mas flexivel, para a elaboracdo dos planejamentos de
atividades integradas entre os cargos investigados nesta pesquisa.

Figura 1. Capa do Guia de Atividades

TRABALHO
INTEGRADO
ENTRE
TECNICOS EM
ASSUNTOS
EDUCACIONAIS
E PEDAGOGOS

Guia de Atividades

- V.
Fonte: elaborado pelas autoras (2021)

A elaboracao do guia de atividades sugere também alguns fluxos
que possibilitam a visualizacao da atuacao do trabalho desenvolvido nos
setores. No entanto, esses fluxos sao flexiveis e viabilizam uma
organizacao diferenciada, considerando a realidade de cada campus.
Ressalta-se que esse produto contribui para uma dinamica mais
organizada dos setores pedagodgicos ou setores afins. Dessa forma,
constitui uma ferramenta de auxilio aos profissionais envolvidos para o
planejamento orientado.

Esse guia de sugestbes de atividades, na integra, pode ser
acessado no site  https://issuu.com/ e também no @ site
https://educapes.capes.gov.br/.

Etapa 3: Aplicacdo e Avaliacao do Produto

A aplicacao do produto aconteceu por meio de uma oficina realizada
com profissionais desses dois cargos que atuam em um dos campus
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participantes da pesquisa. No momento inicial, foi proposta uma discussao
sobre trabalho integrado, a partir da contextualizacao realizada pela
pesquisadora, com o intuito de ouvir as experiéncias e concepcoes dos
participantes acerca do tema apresentado. Apds o tempo de discussao, o
Guia de sugestbes de atividades para um trabalho integrado foi
disponibilizado para os participantes, considerando como proposta de
planejamento a realizacdo de uma das atividades elencadas no guia a partir
dos temas gerais. Apos a avaliagdo do produto pelos participantes da
oficina e, em comum acordo, foi selecionado o tema “acompanhamento
docente” e como subtema “planejamento coletivo”. Este momento foi o
mais importante, pois representou a aplicagao do produto.

A opcao pelo tema planejamento coletivo nao foi aleatoria, foi uma
escolha realizada de acordo com a necessidade do contexto em que
estavam inseridos os participantes da oficina. Sabe-se que planejar
coletivamente @ uma tarefa necessaria e requer disponibilidade para o
didlogo e acolhimento de outros saberes. Libaneo (2001) esclarece que o
planejamento ¢ um processo de esclarecimento de objetivos, ¢ tambem
uma forma de tomar decis6es com base em uma organizacao prévia para
melhor orientar a instituicdao de ensino.

Nesse sentido, acredita-se que a elaboracao do planejamento
coletivo possibilita a organizacao antecipada das decisbes que precisam
ser tomadas em cada curso, em cada etapa ou semestre letivo, antes do
inicio das atividades académicas.

Com relacao a avaliacao da atividade desenvolvida, os participantes
puderam tecer comentarios sobre o material produzido, bem como sobre
sua utilizagao para as atividades integradas envolvendo os dois cargos
investigados. Além da avaliacao positiva sobre o produto, os participantes
realizaram sugestoes de utilizacao do material, e, por fim, elaboraram um
documento com orientagées e consideracbes para o planejamento
coletivo de cursos, como resultado da oficina.

A producao resultante desta oficina expressa um registro que valida
como algo positivo a proposicao do guia de atividades, pois possibilitou a
constatacao a respeito da integracao entre esses dois cargos estudados.

A aplicacao do produto também permitiu constatar que € possivel a
realizacdo de trabalho integrado, tendo em vista que “todo conhecimento &
igualmente importante” (FAZENDA, 2011, p.8). Nesse sentido, nao se trata de
um saber superior e outro inferior, trata-se de saberes diferentes, ou olhares
diferentes para uma mesma atividade. Esses olhares e saberes, quando
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integrados, possibilitam a partilha de conhecimentos e experiéncias entre 0s
sujeitos envolvidos e qualificam o trabalho desses profissionais.

Com foco em um trabalho mais articulado dentro dos espacos
pedagogicos de organizacdo e gestao do ensino é que o produto
educacional se configura como material relevante para o trabalho
integrado entre os Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogos,
considerando que sdo agentes articuladores do processo de organizacao
das atividades de ensino, sobretudo das atividades pedagdgicas na
Educacao Profissional, cuja concepc¢ao estd intrinsecamente ligada a
construgao do cidadao-trabalhador, conforme esclarece o Projeto
Pedagogico Institucional do IFSC (IFSC, 2020, p.7):

Na educacao profissional, entende-se que a pratica, o
exercicio de saberes e o aprimoramento dos valores
devem orientar o trabalho dos educadores. A
educacao profissional é, em primeiro lugar, educagao,
construgao do sujeito no seu contexto historico-social,
mas também é profissional, constru¢do de um
cidad3ao-trabalhador, consciente de seus deveres e
direitos, capaz de intervir na sociedade.

Alem do trabalho do Técnico em Assuntos Educacionais e do
Pedagogo, considerando suas especificidades ou aquilo que os aproxima,
existe algo maior: € necessario pensar o trabalho de ambos na concepcao
de Educacao profissional, a qual exige desses profissionais formacao,
organizacao e planejamento para ajudar, especialmente o corpo docente,
no sentido de avancar para uma melhor compreensao neste campo
educacional, onde o trabalho é entendido como principio educativo.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSC,
o trabalho como principio educativo “se encaminha na direcao da
superacao entre trabalho manual e intelectual, entre instrucao
profissional e instrucao geral” (SAVIANI, 1989, p. 13 apud IFSC, 2020, p. 65).

Por essa razao também se acredita que o produto educacional
apresentado tem sua relevancia, pois fornece aos Técnicos em Assuntos
Educacionais e Pedagogos, na condicao de profissionais da organizacao
de ensino e das atividades pedagadgicas, ferramentas para desempenhar
um trabalho carregado de acbes cotidianas comuns em qualquer
instituicdo de ensino, mas que apresenta caracteristicas especificas no
contexto da Educacao Profissional.
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Embora a pesquisa e a aplicacao do produto estejam contextualizadas
no IFSC, verifica-se que é possivel a utilizacdo desse material por outras
instituicdes de natureza semelhante e que possuem uma configuracao de
atividades comuns ligadas ao ensino, referentes aos cargos de Técnico em
Assuntos Educacionais e Pedagogo.

Portanto, pensar em um trabalho integrado significa abrir
possibilidades para uma atuacao mais colaborativa, pautada no principio
do didlogo e da valorizacao de todos 0s saberes. Isso aproxima nao so 0s
agentes diretamente ligados ao processo de ensino, mas também a
instituicdo de uma forma mais ampla. Esse produto educacional é uma
oportunidade para uma atuacao mais coletiva, ndo de divisao ou de
fragmentacao do trabalho, mas de mutualidade, troca de saberes e
experiéncias, bem como de cooperacao para o planejamento e execucao
de atividades comuns a esses dois cargos.
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1 Apresentacao

0 Produto Educacional apresentado neste capitulo é fruto de uma
pesquisa de mestrado profissional intitulada: A Avaliagdo da
aprendizagem na Educacao Profissional e Tecnoldgica: uma proposta de
formacao docente a partir da percep¢ao dos sujeitos dos cursos técnicos
subsequentes do IFSC - Campus Cagador. O trabalho teve como proposta
discutir sobre a Avaliacao da Aprendizagem na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, analisando as praticas avaliativas no Curso Teécnico
Subsequente em Administracao do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC). A partir dai, foi desenvolvido um produto educacional para
contribuir com o processo formativo dos docentes, considerando a
concepgao de Educacao Profissional e Tecnoldgica e a avaliacao como
uma pratica formativa.

Na area de ensino, a CAPES organizou os produtos educacionais
em tipologias. O Produto Educacional produzido nesta pesquisa estd
elencado como curso de formagao profissional, que compreende
atividades de capacitacao ofertadas em forma de oficinas e minicursos
(BRASIL, 2013)

Inicialmente, realizamos um estudo teorico e conceitual acerca da
Avaliacao da Aprendizagem na Educacao Profissional e Tecnologica. Na
sequéncia, por meio da aplicacao de questionarios, realizacao de
entrevistas e analise do projeto politico pedagogico do curso e dos planos
de ensino, obtivemos os dados necessarios para a realizagao do estudo.
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A partir da analise e interpretacdao dos dados pudemos constatar a
existéncia de duas concepcbes distintas.

Ainda, constatamos uma crescente tentativa por parte dos
professores em modificar suas concepcoes e praticas avaliativas,
entretanto com dificuldades para a sua concretizacdo. Com foco na
mudanca desse cenario, foi organizado um curso de formacao para os
docentes do Curso Técnico Subsequente em Administracao do IFSC -
Campus Cacador.

A formacao proposta foi desenvolvida em trés oficinas, nas quais
trabalhamos com diferentes tematicas. A realizacao desses encontros
constituiu-se elemento impulsionador de mudanca, uma vez que
oportunizou aos participantes momentos de estudo, pesquisa, trabalho
coletivo, troca de experiéncias e reflexao critica.

2 O produto educacional

A avaliacao esta presente em todas as praticas cotidianas, em
especial nos processos de formacao escolar. Na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, existe uma especificidade, uma vez que ela envolve a
formacao humana e a formac¢do para o mundo do trabalho. Nesse
sentido, compreende atividades tedricas e praticas, visitas técnicas a
contextos reais de atuacao profissional, projetos de pesquisa e extensao,
pesquisas aplicadas, estagios, entre outras. Essa diversidade exige dos
docentes uma ruptura com algumas concepgoes e praticas avaliativas.

Aliado a isso, a formacao inicial dos docentes que ingressam na
Educacao Profissional, de forma geral, nao contempla ou nao atende a
todas as especificidades requeridas para o exercicio da docéncia nesse
contexto. Essa auséncia, muitas vezes, representa mais um, dentre os
muitos desafios que esse docente tera que enfrentar. Diante disso, a
formacao continuada torna-se um requisito indispensavel.

Conforme observa Perrenoud (1993), na formacao do professor
privilegia-se a preparacao para o ensino, em detrimento da preparacao
para avaliar, como se a avaliagcdo viesse atrelada automaticamente as
funcbes do ensino. Especialmente a formacao dos professores na
educacao profissional nao deve se restringir apenas ao dominio dos
conhecimentos disciplinares, mas também ¢é necessario possibilitar a
"aquisicao de conhecimentos pedagogicos e de conhecimentos referentes
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a dindmica do mundo do trabalho” (LIMA, CORDAO, 2017, p.106). De acordo
com os autores que embasaram nosso estudo, Luckesi (1998), Luckesi
(2011), Moretto (2014), Vasconcellos (2013), Perrenoud (1999), Hoffman
(2009), entre outros, € bastante comum verificarmos que, nas escolas, a
avaliagao da aprendizagem é entendida como um processo classificatério,
muitas vezes centrada apenas no estudante e realizada em momentos
pontuais no processo de ensino e aprendizagem. Tem sido associada a
provas, trabalhos, listas de exercicios, com notas e “média” para verificacao
do desempenho quantitativo. Aliado a isso, muitas vezes é utilizada como
uma forma de ameaca e punicao aos estudantes.
Segundo Luckesi, a escola:

Tem sido incapaz de retirar do processo de afericao as
consequéncias mais significativas para a melhoria da
qualidade e do nivel de aprendizagem dos educandos.
Ao contrario, sob a forma de verificacao, tem-se
utilizado o processo de afericao da aprendizagem de
uma forma negativa, a medida que tem servido para
desenvolver o ciclo do medo nas crianc¢as e jovens,
através da constante “ameaca” da reprovacao.
(LUCKESI, 1998, p. 76)

Para Hoffmann (2009), a pratica avaliativa exercida nas escolas é
influenciada pelas concepcbes de avaliacdo estabelecidas pelos
educadores no decorrer de suas historias, seja como alunos ou como
educadores.

De acordo com Perrenoud (1999, p. 13), “avaliacdo &
tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de hierarquias de
exceléncia. 0s alunos sao comparados e depois classificados em
virtude de uma norma de exceléncia.”. Diante disso, podemos inferir que
a avaliacdo praticada nas escolas estd muito longe de ser utilizada no
processo de ensino e aprendizagem como instrumento de formacao,
inclusao e emancipacao do estudante.

Os resultados da nossa pesquisa evidenciaram que existe um
discurso, entre alguns docentes, considerando a avaliagdo como uma
forma de subsidid-los, bem como os estudantes, sobre os caminhos a
sequir e decisdes a serem tomadas, nao a limitando, portanto, no sentido
de atribuicao de notas. Porém, por outro lado, ainda ha os que a
entendem como forma de “medida” para classificar e selecionar os
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estudantes em aptos e nao aptos. Constatamos também uma crescente
tentativa por parte dos professores em modificar suas concepcoes e
praticas avaliativas, entretanto com dificuldades para a sua concretizacao.

Os dados coletados mostraram que os docentes apresentam uma
solida formacao em suas areas especificas, porém nao apresentam formacao
para a docéncia, tampouco para avaliacao. Perrenoud (1999) e Vianna (2003),
em suas pesquisas, tambem verificaram que ha auséncia de formacao de
professores no campo da avaliacao e, quando essa € realizada, trata de forma
simplista a questao e se restringe a verificacdo de aprendizagem.

Sendo assim, no intuito de qualificar a a¢ao dos professores na
materializacdo e operacionaliza¢do da avaliacdo concebida como uma
pratica formativa, propusemos como Produto Educacional momentos de
formacao por meio da oferta das Oficinas de formacao: refletindo sobre a
Avaliacao da Aprendizagem na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A pesquisa foi desenvolvida durante a realizacdo do curso de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede
(PROFEPT), vinculada a area de ensino e a linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). De acordo com
a Portaria Normativa n°® 07 de 22/06/2009 da Capes, Art. 7°, a proposta
de Mestrado Profissional deverd, necessaria e obrigatoriamente:

| - Apresentar estrutura curricular objetiva, coerente
com as finalidades do curso e consistentemente
vinculada a sua espedificidade, enfatizando a
articulagao entre conhecimento atualizado, dominio
da metodologia pertinente e aplicacao orientada para
0 campo de atuacao profissional

Nesse sentido, podemos afirmar que os mestrados profissionais sao
cursos voltados para a aplicacdo pratica, em um campo profissional
determinado, tendo como caracteristica a articulacdo entre a pesquisa e a
producao cientifica e técnica, visando ao uso de conhecimentos e métodos
atualizados para a solucao de problematicas emergidas em cada realidade.

Para tornar concreta a articulacdo do ensino com a aplicacao
profissional nos mestrados profissionais, faz-se necessario desenvolver
um produto educativo que possa contribuir para o aperfeicoamento do
ensino, além de constituir-se em material que possa ser utilizado por
outros profissionais, em situacbes reais.
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Nessa perspectiva, partimos de uma problematica real, vivenciada
pelos docentes do Curso Técnico em Administracao do IFSC — Campus
Cacador, para a oferta das oficinas de formacgao sobre a Avaliacao da
Aprendizagem na Educacao Profissional, com fundamentacdo na
concepcao de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Nessas oficinas, foram
priorizadas discussotes e reflexdes sobre o tema, difundindo entre os
participantes as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem presentes na
pesquisa por nos desenvolvida.

A carga-horaria estabelecida para as oficinas foi de seis horas,
distribuidas em trés encontros presenciais, que aconteceram durante a
semana pedagogica do Campus Cacador, em fevereiro de 2019. Estiveram
presentes na formacao tanto os docentes vinculados ao Curso Técnico
subsequente em Administracao, os quais participaram da pesquisa, como
os demais docentes do Campus que nela tiveram interesse. Durante os
encontros, com duracao de aproximadamente duas horas, trabalhamos
com as tematicas:

A avaliacao da aprendizagem como uma pratica
formativa: tipos de avaliacao;

Ressignificando a avaliacao da aprendizagem no
ensino por competéncia;

Instrumentos e critérios avaliativos: possibilidades
para a Educacao Profissional e Tecnologica.

No intuito de oportunizar a formacao de outros profissionais, as
oficinas encontram-se disponibilizadas em um ambiente online, que pode
ser acessado pelo endereco: http://www.lucianecampolin.com.br/
produtoeducacional/.

Na tela inicial (Figura 1), temos um breve resumo sobre o contelido
da pagina.
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Figura 1 - Tela inicial do site para acesso ao Produto Educacional

PAGINAINICIAL ~ QUEMSOUEU  SOBREOPROJETO  OFICINAS+  APROFUNDANDOOTEMA  CONTATO

REFLETINDO SOBRE A AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM NA :
EDUCAGAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA

SEJA BEM-VINDO(A)!

Fonte: a autora
A sequir apresentamos brevemente a autora (Figura 2).

Figura 2 - Tela de apresentacao da autora

PAGINAINICIAL  QUEMSOUEU  SOBREOPROJETO  OFICINAS+  APROFUNDANDO GTEMA  CONTATO

Quem sou eu

Sou Luciane da Costa Campolin, tenho 20 anos de expenén:\a como professora de Lingua Portuguesa e
Inglesa no Ensino Fundamental, séries finais e no Ensino Médio. Atualmente atuo no IFSC—Instituta
Federal de Santa Catarina - Campus Cagador, coma Técnica em Assuntos Educacionais, desempenhando

minhas atividades na C P

Possuo graduagdo em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade do Contestado e formagio em

Lingua Espanhola pela Unisul (Universidade do Sul de Santa Catariana).
Possuo Especializagdio nas seguintes dreas:

1. Metodologia do Ensino aprendizagem da Lingua Inglesa no Processo Educativo - Faculdade de Educacdo

San luis

Fonte: a autora

No menu “sobre o projeto”, apresentamos o Produto Educacional
(Figura 3).
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Figura 3 - Tela de apresentacao do Produto Educacional

PAGINAINICIAL QUEMSOUEU  SOBREOPROJETO  OFICINAS+ APROFUNDANDO OTEMA  CONTATO

O Produto Educacional

Em 2016 foi aprovado pela CAPES o primeiro Mestrado Profissional em Rede Nacional na Area de ensino, o PROFEPT - Educagdo Profissional e

Tecnolégica, sediado em um Instituto Federal e composto por 20 polos em diversos Institutos Federais.

De acordo com o documento da area de ensino da CAPES (2016), a principal caracteristica dos mestrados profissionais € o de indissoci

entre a formagao profissional, a pesquisa desenvolvida nele e o contexto de atuacio do pesquisador. Sendo assim, os problemas encontrados, bem
como os objetivos advém do cotidiano dos profissionais. Nessa perspectiva, os processos formativos nos mestrados profissionais visam contribuir

com a solugéo das problematicas emergidas em cada realidade.

Fonte: a autora

Na sequéncia, temos o menu “oficinas”, no qual é possivel acessar
um texto inicial que trata da formacdo docente e da avaliacdo, o
cronograma e cada uma das oficinas (Figuras 4 a 8).

Figura 4 - Tela sobre a formacao docente e a avaliacdo

PAGINAINICIAL QUEMSOUEU  SOBREOPROJETO  OFICINAS+  APROFUNDANDO OTEMA ~ CONTATO

A formacao docente e a avaliacao

A pesquisa realizada sinalizou a necessidade da oferta de uma formagdo especifica sobre o tema Avaliacio da Aprendizagem na Educagdo
Profissional e Tecnolégica aos docentes. Nesse caminho, no intuito de qualificar a agdo dos professores na materializagao e operacionalizagéo da

avaliagdo concebida como uma prética formativa, torna-se necessario fomentar um processo de reflexao sobre a tematica.

A avaliagdo est4 presente em todas as préticas cotidianas, em especial nos processos de formagao escolar. Na Educago Profissional e Tecnoldgica,
existe uma singularidade maior, pois estdo envolvidas a formagdo humana e a formagao para o mundo do trabalho. Nesse sentido, destaca-se que a
EPT possui especificidades que precisam ser consideradas no processo de ensino aprendizagem e consequentemente na avaliagao. Ela compreende
atividades tedricas e praticas, visitas técnicas a contextos reais de atuagao profissional, projetos de pesquisa e extensao, pesquisas aplicadas,
estagios.

Diante disso, o trabalho do professor dessa modalidade de ensino torna-se ainda mais desafiador. E importante destacar que nas instituicges que

Fonte: a autora
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Figura 5 - Tela com o cronograma

PAGINAINICIAL QUEMSOUEU  SOBREOPROJETO  OFICINAS+  APROFUNDANDO OTEMA  CONTATO

Cronograma

Objetiva

Contetido carga
Horaria
10 Discutir a avaliagao da aprendizagem na perspectiva da avaliagdo de Aavallagio da aprendizagem como uma 02 horas

Encontro  carater qualitativo, diagndstico e continue em tode o processo ensino e prética formativa: tipos de avaliagao

aprendizagem

Fonte: Produzido pela autora

Figura 6 - Tela Oficina 1

Oficina 1

Carga horéria: 2 Horas.

Tema

A avaliagio da aprendizagem como uma prética formativa: tipos de avaliagao.
Objetivo

* Discutir a avaliagao da aprendizagem na perspectiva da avaliago de carter qualitativo, diagnéstica e continuo em tode o processo ensino e
aprendizagem.

Fonte: a autora

Figura 7 - Tela Oficina 2

Oficina 2

carga horaria 02h.

Tema

Ressignificando a avaliagio da aprendizagem no ensino por competéncia,
Objetivo

+ Desenvolver um processo reflexivo junto aos participantes acerca da avaliagdo no ensino baseado em competéncias

Fonte: a autora
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Figura 8 - Tela Oficina 3

PAGINAINICIAL ~ QUEMSOUEU  SOBRE O PROJETO  OFICINAS+  APROFUNDANDO O TEMA  CONTATO

Oficina 3

Carga horaria 02h.

Tema

Instrumentos e critérios avaliativos: possibilidades na Educagao profissional.
Objetivo

* Analisar diversos instrumentos avaliativos, bem como critérios avaliativos possiveis de serem empregados na avaliagdo de competéncias na
Educagao Profissional.

Fonte: a autora

Por fim, temos o menu “aprofundando o tema” com sugestdes de
leituras sobre a tematica.

Figura 09 - Tela de sugestao de leitura

PAGINAINICIAL QUEMSOUEU  SOBRE O PROJETO  OFICINAS+ APROFUNDANDO OTEMA  CONTATO

Aprofundando o tema

Sugestdes de leitura para aprofundar o tema:

1. Avaliagdo: mito e desafio (Jussara Hoffmann);

2. Avaliagio: da Exceléncia & Regulagao das Aprendizagens - Entre duas Logicas (Philippe Perrenoud);

3. A avaliagao: concepgao dialética-libertadora do processo de avaliagao escolar (Celso Vasconcelos);

4. A avaliagdo da aprendizagem: Praticas de Mudanga - por uma praxis transformadora (Celso Vasconcelos);

5. Processos de Ensinagem na Universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula (Léa das Gracas Camargos Anastasiou e Leonir
Pessate Alves (Orgs);

6. A avaliagao da aprendizagem escolar: Estudos e Proposicdes (Ciprinao Carlos Luckesi);

7. A avaliagdo Desmistificada (Charles Hadji);

Fonte: a autora

No desenvolvimento das oficinas, adotamos uma metodologia que
oportunizou aos participantes momentos de interacao, participacao e
colaboragao, através da realizacdo de atividades dinamicas e
contextualizadas, primando pelo didlogo entre os docentes e a
pesquisadora.
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Segundo Imbernon (2006), a formacao continuada deve firmar-se
em reflexdes dos professores sobre suas praticas, examinando teorias,
esquemas de funcionamento e atitudes, realizando um processo
constante de autoavaliagao que norteie seu trabalho.

Nesse sentido, acreditamos que a formacao desenvolvida com os
docentes do IFSC - Campus Cacador, aléem de oportunizar o desenvolvimento
profissional dos docentes, pode também contribuir para mudangas na pratica
avaliativa dos participantes, tendo em vista que o processo formativo
desenvolvido partiu de uma problematica vivenciada pelos docentes.

Ao término das oficinas, objetivando verificar se a atividade
formativa havia contribuido para o desenvolvimento profissional dos
participantes, trabalhamos com o seguinte questionamento: O que
significou para vocé participar desses trés encontros para discutir a
avaliacao da aprendizagem na Educagao Profissional e Tecnologica, sob
a perspectiva da avaliagcao como uma pratica formativa?

Das respostas obtidas por meio dos participantes, foi possivel
depreender que eles perceberam a necessidade de mudanc¢a na sua
atuacao profissional, especialmente no que concerne a pratica avaliativa.
Porém, consideram que, para isso, € necessario o estabelecimento de um
processo de formacao continuo. Destacam que esse processo formativo
deve ser pensado a partir da pratica pedagogica, pois dessa forma €
possivel o compartilhamento de experiéncias, dificuldades, sucessos e,
especialmente, buscar coletivamente a resposta para as duvidas.
Ressaltaram que estudar, discutir e refletir sobre avaliacao levou-os a
visualizar outras possibilidades para avaliar.

A aplicacao desse Produto Educacional foi um desafio para todos os
envolvidos no processo. Para nos, no sentido de estabelecer uma relacao de
confianca e interacao com os participantes, para a reflexao sobre um tema
complexo como € a avaliacdo. Para os participantes o desafio foi, além de
reorganizar suas atividades para consequir participar, estar dispostos a
aprender e a compartilhar conhecimento uns com os outros.

Entendemos que este produto pode contribuir significativamente
no aperfeicoamento do ensino, uma vez que foi pensado e estruturado
considerando o contexto desses sujeitos, como uma tentativa de
resposta para as demandas da realidade deles. Aliado a isso, precisamos
considerar a necessidade de mudan¢a na avaliacdo, que segundo
Vasconcelos (2013, p. 13) nos “remete a necessidade de envolvimento dos
sujeitos com tal causa, que pede tanto a reflexao, a elaboracdo
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teorica, quanto a disposicao afetiva, o querer”, e isso pode ser
proporcionado atraves dos momentos de formacao.

Ressaltamos ainda que este Produto Educacional pode ser
utilizado por outras instituicdes de ensino que trabalham com a Educacao
Profissional e Tecnolégica e que buscam oferecer aos docentes
oportunidades de repensar sua pratica pedagogica, especialmente no
que se refere a sua concep¢ao em avaliar o processo de ensinar e
aprender.
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1 Apresentacdao

A partir da dissertacdo de mestrado intitulada O bom docente
enfermeiro: o olhar dos estudantes de cursos técnicos acerca dos saberes
docentes, foi elaborado o produto educacional intitulado Saberes para a
Docéncia em Enfermagem.

0 produto, apresentado no formato de um curso de formacao inicial
e continuada - FIC, foi realizado no ambito do curso de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — IFSC.

A disserta¢ao que subsidiou e originou o produto educacional teve
por objetivo compreender os saberes docentes marcantes para os
estudantes dos cursos Técnicos em Enfermagem do municipio de Joinville
- Santa Catarina, e como esses saberes se materializam na pratica dos
docentes enfermeiros, bem como, apresentar, na forma de produto
educacional, os saberes que a percepcao discente denota e demanda na
atuacao do bom professor enfermeiro.

Assim, o referido material emergiu do fenémeno investigado na
dissertacdo de mestrado, como subsidio tedrico aos docentes
enfermeiros, na pretensao de contribuir para a melhoria da qualidade da
educacao profissional, a partir do conhecimento dos saberes docentes
desses profissionais.

Portanto, o produto educacional se destina a professores
enfermeiros dos cursos Técnicos em Enfermagem, visando ao fomento a
reflexao acerca dos saberes proprios a docéncia em enfermagem,
considerando a formac¢ao do profissional enfermeiro docente em cursos
de nivel superior de bacharelado e nao de licenciatura.
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2 O produto educacional

0 produto educacional foi um curso de formacao inicial e
continuada - FIC. Essa abordagem teve como objetivo fomentar a
formacao continuada dos docentes enfermeiros.

Trata-se de uma proposta de oportunizar aos docentes a
socializacao da percepg¢ao dos alunos acerca desses saberes e confronta-
los com a experiéncia docente, aspectos analisados a partir da pratica e
da formacao docente e que sao mencionados por Tardif (2010) como
oportunidade de enriquecer os saberes docentes.

0 produto educacional é do tipo material didatico instrucional e esta
vinculado a drea de concentracao Educacao Profissional e Tecnolégica e
a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

Os saberes docentes sao 0s conhecimentos préprios aos
professores, 0s quais sao mobilizados em seu oficio didrio e corroboram
com o seu fazer educacao. Para Pimenta (1999) esses saberes docentes
sao os da experiéncia, do conteldo e da pedagogia.

Nesse sentido, Tardif (2010) e Tardif e Gauthier (1996) afirmam que
o saber docente “transcende” o saber do conteldo, posto que é
constituido a partir do didlogo da formagao inicial com as experiéncias
pessoais e profissionais.

Os saberes docentes sao, portanto, abertos e multiplos, construidos
de forma dinamica e participativa, desde a formacdo de base e
estendendo-se por toda a vida profissional docente.

Outro aspecto relevante é que a pratica do educador ndo somente
€ pedagogica e formativa aos outros, como afirma Cunha (2012); ao
educar, o professor € também formado e transformado.

A formacao docente configura, portanto, um imperativo para a
atuacao docente exitosa. Autores como Riegel (2008) e Madeira (2006)
apontam para a necessidade de formacao docente que contemple os
aspectos pedagogicos na formacao de base do profissional enfermeiro,
visando a sua atuacao.

Os mesmos autores, mencionam a necessidade de os saberes do
conteudo, os quais empoderam e instrumentalizam os docentes, embora,
apresentem a ressalva de que esse conhecimento deve ser aplicado a
partir da didatica e da experiéncia, saberes docentes referidos também
por Cunha (2010) e Tardif (2010).
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Tais saberes sao percebidos, mesmo que de forma empirica, pela
comunidade discente, que atribui saberes especificos aquele professor a
quem consideram o bom docente.

Corrobora com essa percepcao discente dos saberes dos
professores Gauthier et al (2013), para quem os saberes da didatica e do
conteudo sao implementados por meio da tomada de decisdo, do
posicionamento e da responsabilidade do oficio. Aspectos também
apontados por Cunha (2012), para quem os saberes dos professores sao
mediados pelo cotidiano.

Os saberes da experiéncia de trabalho sao, portanto, o amalgama
que, ao mesmo tempo, redne os outros saberes e, permite que aqueles
sejam aplicados e expostos a situagdes reais de trabalho. Saberes que
Tardif (2010) atribuiu a constituicdo da identidade docente e a construcao
do conhecimento no e pelo ambiente de trabalho e na interagdao com os
pares, sobretudo, ao pensar na educacao profissional e tecnoldgica.

Outro aspecto que figurou na pesquisa da dissertacao de mestrado foi
a afetividade, elemento que, no estudo, mostrou-se determinante para a
atribuicao pelo discente da condicdo de bom docente a um determinado
professor. Nesse sentido, Freire (2018) afirma que a afetividade nao deve estar
dissociada dos elementos da ‘cognoscibilidade’, e que corresponde ao querer
bem e ao comprometimento docente. €, atribuindo afetividade ao
comprometimento, parece-nos justificar a atribuicdo da percepcao de bom
docente pela comunidade discente.

Para Cunha (2012) ha uma série de elementos que se depreendem
da atuacao do professor e caracterizam o que a autora conceitua como o
bom docente, a saber: “rela¢gbes que o professor estabelece com o ‘ser’ e
o0 ‘sentir’, rela¢gdes que estabelece com o saber e relacdes que estabelece
com o fazer”. Tais elementos foram utilizados para estruturar a discussao
acerca dos achados da pesquisa que originaram esse produto.

Desse modo, a partir da coleta de dados para a realiza¢do da
dissertacao de mestrado, foram levantadas demandas dos discentes
acerca dos saberes que implicam a sua concepcao acerca daquele que
e considerado o bom docente enfermeiro.

Dentre as caracteristicas marcantes, evidenciamos a experiéncia
profissional na area de conhecimento do docente, ou seja, o saber- fazer,
saber-ser e 0s saberes especificos a docéncia. Em outras palavras, o olhar
dos estudantes acerca dos saberes do bom docente enfermeiro sugere
aqueles professores capazes de educar com empatia, de estabelecer
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relacbes de qualidade com a comunidade discente, que se interessam
com e pelo aprendizado do aluno, que dominam o contelddo, que tem
etica, didatica, metodologia de ensino.

Outro aspecto que sinalizou a demanda por formacao docente ao
professor enfermeiro foi @ formacao destes em nivel superior em cursos
do tipo de bacharelado, e rarissimos cursos de licenciatura no Brasil.
(BRASIL/MEC, 2018)

Portanto, observamos uma lacuna na constituicdao desse
profissional na profissao professor, apontando a necessidade de projetos
de fomento a formacao docente, uma vez que, sua formacao de base
nao contemplou os conhecimentos didaticos (SGARBI, 2015).

Desse modo, a proposicao de um curso FIC objetiva a reflexao
acerca de tais saberes, de suas fontes e a construcao coletiva e
continuada, a partir de conteddos cujo olhar discente denota como
caracteristicas do bom docente enfermeiro.

O curso foi elaborado a partir da construcao de um Projeto
Pedagogico de Curso — PPC. Estruturado para uma carga horaria de 40
horas, o conteudo do curso foi dividido em 07 unidades intituladas: 1. Vocé
jd ouviu falar em saberes docentes? 2. Sou um bom professor? 3. Os
saberes da experiéncia. 4. Ferramentas de ensino: objetos de
aprendizagem. 5. Utilizacao das tecnologias. 6. As praticas no ensino da
enfermagem. 7. Afetividade e docéncia.

As competéncias a serem atingidas durante o curso foram:
compreender os saberes docentes e como estes estao presentes na
pratica cotidiana; refletir acerca dos saberes do professor enfermeiro
que sao marcantes para os alunos dos cursos técnicos em
enfermagem; reconhecer as caracteristicas que os alunos atribuem ao
bom professor enfermeiro; conhecer e utilizar novas ferramentas de
ensino; redescobrir a importancia da pratica no ensino técnico em
enfermagem; compreender o papel da afetividade no exercicio da
docéncia.

Para atingir esses objetivos, cada uma das unidades apresentou
uma introducdo e revisao tedrica do tema, convidando o participante a
rever sua trajetoéria docente a partir da aplicacao desses conteudos.

Posteriormente foi realizado o design educacional do curso para
que fosse ofertado em ambiente virtual do Moodle do IFSC/Campus
Chapecd (Figuras 1 e 2). Ao final de cada unidade, os participantes eram
convidados a corroborar come aprofundar o tema e aprofunda-lo a partir
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dacom participagao em foéruns, relatos de experiéncias, reflexbées e

desenvolvimento de um objeto de aprendizagem, a fim de fomentar os
saberes da experiéncia, a partir da revisao tedrica do tema.

Figura 1 - Apresentacao do curso FIC no Moodle
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‘Santa Catarina ‘
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SABERES PARA A DOCENCIA EM ENFERMAGEM
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Fonte: os autores (2019)
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Figura 2 - Unidade I do curso FIC no Moodle

| FORUM DE DUMIDAS GERAIS

UNIDADE 1 - VOCE JA OUVIU FALAR DE SABERES DOCENTES?
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02 homs 18/03 0 2403
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apannea ¢
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BjudarSs  ansimrEenr o s 185 08 sabare s docs il

Leitura OBrigataria

B imoa REVSAD SOBRE SABERES DOCENTES

m Atividades de Aprendizagem e Avaliagio

W | QUE SABERES DOCENTES VOCE RECONHECE NO SEU DFICIG?
Fonte: os autores (2019)

Inicialmente foram ofertadas 10 vagas para a realiza¢do do curso.
O publico-alvo foram os professores das instituicbes nas quais foi
realizada a coleta de dados para a pesquisa da dissertacao, ou seja, o IFSC
e 0 SENAC, e, posteriormente, foram ofertadas as vagas remanescentes
aos docentes de outras escolas técnicas de enfermagem. Assim, 0 grupo
de participantes do curso foi composto por 05 alunos, sendo 01 do IFSC,
02 do SENAC, 01da Pré Rim - Instituto de Educacdo e Pesquisa em Salide
e 01 da Escola Tecnica Advance.

Essa aplicacao permitiu a validacao do produto educacional. Os
participantes preencheram um formulario avaliando o curso, a partir de 8
questoes: 1. Como vocé avalia o conteddo do curso? 2. Como vocé avalia
os recursos metodolégicos do curso? 3. Como vocé avalia as avaliagbes
das unidades do curso? 4. Como voceé avalia o tempo de duracao do
curso? 5. 0 curso contribuiu para sua formag¢ao continuada? 6. Qual
contelido do curso vocé considerou mais enriquecedor? 7. Vocé deseja
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Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede Prof€EPT do IFSC

fazer algum comentario especifico sobre o curso? 8. Aproveite e deixe
outras opinides.

Foi realizado ainda o design do produto a fim de permitir sua
utilizacao e divulgacao em outros meios, sobretudo no periodo posterior
a sua aplicacdo e, ainda, a insercao na dissertacdo de mestrado no
formato de encarte (Figura 3).

Figura 3 - Design do encarte do produto educacional

SABERES DOCENTES DO
PROFESSOR DE ENFERMAGEM

Curso de Formacio Inicial e Continuada

. . Luis Fernando Rampellotti

Fonte: os autores (2019)
Desse modo, a banca avaliadora da dissertacao também avaliou o

produto educacional como parte da dissertacao do curso de mestrado
profissional.
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A proposta desse curso surge, portanto, da lacuna percebida na
formacao de base do profissional enfermeiro, o qual torna-se docente
sem formacao em licenciatura.

Outro aspecto importante é a elevada procura por cursos
técnicos em enfermagem, os quais figuram entre os 10 cursos com maior
procura no Brasil, fendbmeno que se deve, para Senac (2017), a um
aumento de demanda no mercado de trabalho por esse profissional. Tal
demanda se justifica em virtude do aumento de expectativa de vida da
populacao e de uma maior preocupacao dos individuos com a saude e
qualidade de vida.

Do mesmo modo, considerando o objetivo do trabalho do
profissional de enfermagem, ou seja, o cuidado com a vida humana nas
mais variadas situactes, a qualidade da formacao profissional significa
a qualidade do cuidado prestado e da assisténcia em saude (SGARBI et al,
2015; COREN/SC, 2013).

Sob a dtica dessa exigéncia da oferta de uma formacao solida a
esses profissionais, o fomento a formacao docente continuada torna esse
produto educacional oportuno e pertinente ao propoésito de contribuir
com a qualidade da formacao profissional.

Dessa forma, a disponibilidade desse curso de formacao inicial e
continuada no formato de encarte permite sua divulgacao e aplicagao em
diversos cenarios. Sugerimos a utilizacdo do material nas aulas do curso
de graduacao em Enfermagem, em cursos de pos-graduacao em
docéncia em Saude e Enfermagem, em cursos e momentos de estudo da
comunidade docente em escolas técnicas de enfermagem e graduacoes
e inclusive, estudo e reflexao individual por docentes e discentes da
enfermagem.

0 material esta disponibilizado integralmente na forma de encarte
no Portal EdJuCAPES e pode ser acessado no link:
https://educapes.capes.qov.br/handle/capes/433603
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1 Apresentacdao

0 adolescente que concui o ensino fundamental vive uma
invisibilidade nas pesquisas, pois estas tendem a priorizar os estudantes do
ensino medio e sua transicao ao ensino superior. Portanto, a necessidade
de buscar nos sujeitos do 9° ano do ensino fundamental uma escuta e um
olhar atentos sobre suas trajetorias escolares, expectativas e mativacbes
com relacao a continuidade da vida académica se mostrou significativa.
Assim surgiu a proposta de um curso preparatorio online para o exame de
classificagao dos cursos tecnicos integrados ao ensino meédio, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), como
produto educacional referente a pesquisa de mestrado intitulada As
trajetdrias entre o ensino fundamental e o ensino médio na voz dos
adolescentes: um didlogo com a educacao profissional (VECCHIETTI, 2019a).
Esta pesquisa é vinculada a area de Ensino da CAPES e fez parte da linha
de pesquisa Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnologica do
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica
- PROFEPT - IFSC.

Com esta pesquisa buscou-se investigar, junto aos estudantes
concluintes do 9° ano do ensino fundamental de uma escola da rede
municipal de Florianopolis e egressos dessa rede que optaram pela
continuidade da vida académica no IFSC, os aspectos que direcionaram essa
transicao para o ensino meédio técnico. Para tanto, “buscava-se a construcao
de um produto educacional que expressasse as vozes dos adolescentes e
que (re)significasse as peculiaridades desses sujeitos da pesquisa Nna sua
relacao com a escola e com a sociedade.” (VECCHIETTI, 2019b, p. 3)
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Optou-se por priorizar o termo “adolescente” ao longo do texto,
para caracterizar exatamente o publico que se busca apresentar, sujeitos
que ainda nao se encontram na considerada juventude, pois, de acordo
com o Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) e outros documentos legais
brasileiros, considera-se jovem a pessoa de 15 a 29 anos. O publico desta
pesquisa é composto por pessoas de 13 3 18 anos, e adolescente, sequndo
0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), sao os sujeitos de
12 a 18 anos, sendo assim sera utilizado esse termo ao se dirigir aos
sujeitos desta pesquisa, j3 que abrange a todos. Da mesma forma que
Ribeiro (2011, p. 4), entende-se que o periodo da adolescéncia pressupde
transformacoes e potencialidades, ja que “a adolescéncia deve entao ser
vista ndao s6 como uma fase transitéria rica em conflitos, mas também,
como um periodo rico em transformacdes aos varios niveis mencionados
e também um periodo repleto de potencialidades para o adolescente.”

No desenvolvimento da pesquisa de mestrado e,
consequentemente, do produto educacional, levou-se em consideracao
a importancia da voz dos adolescentes. Portanto, houve a participacao de
75 estudantes®®, no total, que responderam um amplo questionario de
pesquisa. Desses estudantes, 66 estavam no 9° ano do ensino
fundamental e 9 eram egressos da mesma escola dos demais e estavam
cursando o ensino meédio no IFSC. Apos a etapa de questionarios, 20
estudantes (11 do 9° ano e 9 do ensino médio), todos com interesse em
cursar ou cursando o IFSC no ensino medio, participaram de entrevistas
narrativas sobre histdria de vida escolar e projetos de vida. Planejou-se,
na sequéncia, realizar um grupo de trabalho com os 20 estudantes
selecionados, para refletir sobre a fase da adolescéncia e sobre
necessidades a respeito da transicao entre o ensino fundamental e o
ensino medio, para entao se construir o produto educacional, levando-se
em conta a participacao e opiniao dos estudantes.

A adesao nos encontros do grupo de trabalho foi de 8 estudantes, todos
do 9° ano, que tinham em comum a intencao de fazer a prova do IFSC e estavam
ansiosos com  essa situagdo. Esses estudantes levantaram como uma
necessidade para eles ter um espaco de estudos e preparacao para 0 exame de
classificagao dos cursos Técnicos Integrados ao ensino medio do IFSC.

59 QO perfil desses estudantes participantes da pesquisa podera ser acessado na dissertacao
de Vecchietti, 20193, disponivel em https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/ 123456789/1147
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Assim, discutiu-se com os estudantes algumas possibilidades de
construcao do curso e, com a colaboracdo de um designer grafico, poéde-
se concretizar a criacao de um curso online, selecionando videoaulas e
questbes dos conteudos exigidos para a prova ja existentes online, bem
como a disponibilizacao de simulados das provas anteriores do IFSC,
surgindo assim o produto educacional intitulado “Vou pro IFSC” - Curso
preparatorio online para ingresso no IFSC: criacdo e realizacdo mobilizando
estudantes (VECCHIETTI, 2019b) (Figura 1).

Figura 1: Capa do encarte do produto educacional

PRODUTO EDUCACTONAL DE IWESTRADD FROFISSIONAL

VOU PRO jFS[

CURSO PREPARATORIO ONLINE
PARA INGRESSO NO IFSC:
CRIAGAO E REALIZACAO MOBILI-
ZANDO ESTUDANTES

MESTRANDA: MIRELLE CANDIDO VECCHIETTI
ORIENTADORA: PROF® DRA. MARIA DOS ANJOS LOPES VIELLA

Fonte: VECCHIETTI, 2019b.
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A sequir sera apresentado o produto educacional e a criacao do
curso preparatoério, os resultados obtidos com a experiéncia e as
consideracdes finais.

2 Produto educacional: a construcdo de um curso
preparatdrio online

Conforme ja citado, com um grupo de trabalho realizado com 8
estudantes de 9° ano, surgiu a proposta de constru¢cdao de um curso
preparatoério para a prova de ingresso no ensino medio do IFSC.

Para iniciar a construcao do site, foi feito um levantamento das
informacoes relevantes para o curso e a lista das paginas que o site teria
que ter. Delineou-se assim um rascunho do curso, que ficou com um
espaco destinado a aulas de Portugués e Matematica, construido com
videoaulas sobre o tema em questao e exercicios de fixagao, de acordo
com o conteudo exigido no edital do exame de classificagao do IFSC para
0 ensino medio integrado.

Com as provas anteriores para 0s cursos técnicos do IFSC, foi criada
uma pagina de simulados, além de um espaco para acompanhar o
andamento dos estudos, com uma barra de status, onde era possivel
acompanhar o quanto cada estudante ja havia avancado no processo,
a partir das videoaulas assistidas e exercicios resolvidos.

Visando a uma integracao entre os participantes do curso, criaram-
se foruns de discussées. Um material intitulado “conheca o projeto” foi
elaborado para maiores informagées. Em relacao a apresentacao do
funcionamento do curso, o acesso dava-se por um espaco explicativo de
“como fazer esse curso”. Criou-se também um espaco “sobre o IFSCY,
contemplando informacgbes sobre a instituicao, seus cursos, noticias sobre
0 exame de classificacao e o edital, bem como divulgacao do programa
de assisténcia estudantil.

A criacdo de marca, identidade visual, sele¢cdao de imagens e
construcao do site foi realizada por um designer grafico voluntario®?,
atraves sistema wordpress. Quando o esboco do site ficou pronto, tendo

1 Pedro Momm da Costa: https://pedromcosta.com/
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as devidas orientacoes do designer responsavel, cadastrou-se cada questao
e resposta dos simulados no site, contemplando assim a pagina dos
simulados. Na sequéncia, foram cadastradas as aulas dos cursos de
Portugués e Matematica, para entao inserir as videoaulas e exercicios de
fixacdo, que foram selecionadas pelos 8 participantes da pesquisa. Para
finalizar a construcdo do curso, criou-se e foram inseridos textos
informativos sobre o site, sobre o IFSC e sobre o projeto de mestrado que
impulsionou a dissertagao, a qual resultou no curso preparatério online.
Durante todo esse processo, houve acompanhamento, avaliagdo e correcao
de erros pelos participantes da pesquisa, bem como pela orientadora da
pesquisa do mestrado, alem de feedback por alguns gestores do IFSC.

0 lancamento do site foi em 08 de novembro de 2018 - sete dias
apos o inicio da criacao dele - e a prova do exame de classificagcao do IFSC
foi realizada em 25 de novembro de 2018, transcorrendo, assim, 18 dias
de site no ar, até a data da primeira prova. Nesse periodo, foram
significativos os nimeros de acesso e inscricdo nos cursos. O acesso ao
curso podia ser feito pelo link: https.//vouproifsc.com, até maio de 2021,
quando saiu do ar.

Houve uma grande repercussao do site, com expressivo
compartilhamento em perfis pessoais e via whatsapp nos primeiros dias,
chegando assim a mais de mil e seiscentas visualizacbes, logo apos o
lancamento. Ocorreu também ampla divulgacao atraves de reportagens
em um jornal fisico e seis jornais eletronicos, que impulsionaram o acesso
em todo o estado de Santa Catarina.

Na figura 2, pode-se observar como ficou estruturada a pagina
inicial do site, com um layout simples e completo, que permitisse uma facil
navegacao. Na barra superior, encontram-se os links para cada pagina,
descrevendo-os da esquerda para a direita: Cursos; Simulados;, Meus
Estudos,; Espaco Interativo, Como fazer esse curso; Conheca o projeto;
Sobre o IFSC; Desconectar. A pagina era ainda ilustrada com uma imagem
de um adolescente segurando um livro e junto da imagem havia os
dizeres: Curso preparatorio. VOU PRO IFSC. Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio. Prova dia 09/06/2019. Abaixo da imagem do adolescente,
foi colocado o titulo Comece seus estudos, com trés caixas de imagens
diferentes, nas quais era possivel clicar para acessar conteudos. Ao
clicar em cada uma delas, as caixas levavam para as aulas de

portugués, matematica ou simulados.
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Rolando mais a pagina para baixo (ndo aparece na imagem abaixo),
chegava-se a um formulario de e-mail para contato a respeito do site e
um link para sua avaliacdo, de forma que os usuarios pudessem dar seu
feedback para o trabalho realizado.

Figura 2 - Pagina inicial do site.

VOU PROIFSC

Fonte: Acervo pessoal.

Foi uma corrida contra o tempo para que fosse garantido o
lancamento do site a tempo de propiciar aos participantes da pesquisa o
acesso a ele antes do exame de classificagdo. Ao longo do processo,
contou-se com a participacao dos oito estudantes do grupo de trabalho,
0S quais opinaram em relagao ao nome do curso, a selecao de videoaulas
e exercicios e a sua revisao, para que melhorias e ajustes fossem feitos
nessa construcdo. Seguimos Aguiar Jr (2010), que aponta que “[..] ao
transferir responsabilidades e protagonismo aos estudantes no fazer da
sala de aulg, [os profissionais de ensino] dao a oportunidade para que
manifestem seu potencial criativo influindo positivamente em sua
percepcao enquanto sujeitos da aprendizagem.”. Acredita-se que o
protagonismo adolescente foi essencial em todo o processo de
elaboracao desse produto educacional.
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Com a participagdo dos estudantes foi possivel construir um
trabalho que trazia as marcas da criatividade e do empenho por uma
aprendizagem significativa.

Fiquei feliz por ter surgido um produto t3o significativo
para os participantes da pesquisa, coerente com tudo
aquilo que ouvi nas entrevistas e com as
necessidades deles nesse momento. Espero que o site
seja realmente Util e ajude estudantes de 9° ano para
o0 ingresso no IFSC. (DIARIO DE CAMPO, 05.11.18)

Utilizando-se de ricas fontes de dados, Aguiar JUnior (2010, p.240)
destaca os cinco desafios que se apresentam as praticas de professores
experientes e professores iniciantes e afirma que o primeiro deles é
“promover e sustentar engajamento dos estudantes nas tarefas
escolares”. Esses desafios aparecem nos relatos de professores e em
pesquisas concluidas ou em andamento, analisadas por ele, naquele
momento, bem como nas andlises de relatérios de estagios. A esse
desafio acrescentam-se outros, mencionados a seguir, os quais, de certo
modo, figuram como desdobramento do desafio primeiro:

2 - Ressignificar conteudos escolares
3 - Construir um curriculo composto por atividades

4 - gstabelecer interagdes discursivas produtivas, com
participacao dos estudantes

5 - Lidar com diversidade cultural, motivacoes, ritmos e
habilidades dos estudantes

A proposta do curso preparatério online transitou por esses
caminhos. Eagle e Conant (2002, apud AGUIAR JUNIOR 2010, p.244),
identificam quatro principios para promover o que denominam
‘engajamento disciplinar produtivo’ nos estudantes: “1. problematizar o
conteudo; 2. conceder autoridade aos estudantes na solucao do problema
proposto; 3. comprometer os estudantes com os outros e com a tarefa; 4.
prover os estudantes de recursos relevantes”. Tudo isso foi de certa
forma mobilizado no processo de criagdo do curso online e parte dos
resultados sao contemplados a sequir.

236



3 Resultados

0 curso teve uma grande repercussao, com altos indices de acesso
desde o seu lancamento, como ja mencionado. Para fins do produto
educacional, havia sido feita a avaliacao de nimeros de acessos entre o
lancamento do site e a prova, que aconteceu 18 dias depois, mas passados
dois anos de lancamento, foi possivel verificar o aumento de acessos,
revelando a relevancia do produto e o quanto ele serviu aos estudantes.

No quadro abaixo, sao apresentados os numeros de acesso ao site
até o ultimo exame de classificacao realizado pelo IFSC, referente ao
ingresso no semestre letivo de 2020.1. Os editais posteriores garantiram
ingresso mediante Sorteio Eletronico Publico, devido a pandemia de
Covid-19.

Quadro 1. Niumeros de acesso ao site entre 08/11/2018 e

20/10/2019.
Dados de Acesso ao SITE 0’8.11.18 98.11.18 98.11.18
Até 25.11.18 | Até19.06.19 | Até 20.10.19
Nymero de acessos Nas paginas do 13.842 30477 54612
site
NUmero de pessoas diferentes que 5592 553 8816
acessaram o site
Numero de pessoas que se 1427 5629 5052
cadastraram no site
Numero de pessoas inscritas no 524 991 1952
Curso de Portugués
Numero de pessoas inscritas no 848 1500 5850
Curso de Matematica
Numero de pessoas inscritas nos 604 1071 5124
Simulados

Fonte: analytics.google.com, acesso em 03.05.21

No quadro seguinte, apresenta-se a indica¢ao das cidades que mais
acessaram o site, mostrando a abrangéncia que o curso teve. Foram
considerados os acessos desde o lancamento do site até o Ultimo exame
de classificacao realizado pelo IFSC em 2019.
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Quadro 2. Cidades que mais acessaram entre 08/11/2018 e

20/10/2019.

Ne Cidade Total %

1 Florianopolis 2912 30,26%
2 Joinville 1me 1,60%
3 Sao José 884 9,19%
4 Curitiba 613 6,37%
5 Chapeco 352 3,66%
6 Cricitima 344 3,57%
7 Jaraguad do Sul 259 2,69%
8 Palhoca 257 2,67%
9 S3o Paulo 247 2,57%

Fonte: analytics.google.com, acesso em 03.05.21

Com o0s numeros de acessos ao site foi possivel perceber a
necessidade de um espaco de estudos e preparacao para exames de
classificacao, especialmente para o ensino meédio do IFSC. O curso foi
construido de forma amadora, sem muitas pretensdes e recursos
disponiveis, pois buscava-se atingir especialmente os estudantes que
participaram da pesquisa, mas 0s resultados apontam que o0 curso
alcancou uma dimensao muito além da esperada, ao que incluimos
relatos de educadores que atuam com 8° e 9° anos, 0s quais indicaram o
site para seus estudantes com interesse de ingresso no IFSC e até para
estudos complementares.

4 Consideracées finais

A transicao entre o ensino fundamental e o ensino meédio ¢
deixada de lado nas pesquisas e no cotidiano, por nao se levar em
consideracao a existéncia de uma ruptura e de transformacdes que
acompanham essa passagem, principalmente quando ela acarreta
aprovagao em um exame extremamente concorrido e implica mudancas
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significativas na vida do adolescente - de escola, de amigos, de distancia
entre a escola e a casa, entre outras. Um dos anseios dos estudantes
participantes desta pesquisa era com a preparacao para a prova do IFSC,
mas o grupo era relativamente pequeno para configurar uma
amostragem. No entanto, durante a realizagdo da pesquisa,
especialmente apos os diversos feedbacks e avaliagbes realizadas pelos
usuarios do site, concretizou-se a relevancia de existir um espaco de
estudos dirigidos para o exame de classificagao do IFSC e outros exames
que venham a ser direcionados para essa faixa etaria.

Dayrell e Jesus (2013, p.80) confirmam que ha “[...] @ necessidade de
a escola e seus professares ampliarem os espacos de escuta dos jovens
alunos, constituindo-se de fato em interlocutores para suas questdes e
necessidades”. Esta pesquisa ocorreu, colocando os adolescentes em
evidéncia, trazendo suas vozes, suas angustias, e também suas
potencialidades a tona, enfatizando que, na escola, oportunidades devem
ser dadas para que os estudantes/adolescentes reconhe¢am e mostrem
seus anseios e suas individualidades, bem como se percebam como
sujeitos historicos valorizados e ouvidos, reforcando assim a importancia
social que possuem.

Ao ouvir os adolescentes da pesquisa, chegamos a necessidade de
criacdo de um curso preparatério online com os conteddos exigidos no
edital do IFSC para ingresso no ensino meédio técnico. Dessa forma, foi
criado um site com o curso, tendo a contribuicao dos participantes da
pesquisa na busca dos materiais que o compuseram, podendo ele servir
como roteiro de estudos e apoio aos estudos.

Cabe considerar que os proprios estudantes levantaram a vontade
de ter aulas presenciais preparatoérias para o exame do IFSC com seus
professores, ja que naquele ano aconteceram algumas aulas de
matematica e os estudantes as acharam muito produtivas. Para ingressar
no IFSC é necessario passar por um processo seletivo bem concorrido, que
demanda uma boa preparacao, e é preciso tempo, dedicacao, autonomia,
disciplina e estimulos para que isso ocorra. Mesmo que um curso online
seja uma valiosa ferramenta, ela por si s6 ndo vai dar conta de tudo que é
preciso ao estudante concluinte do ensino fundamental, portanto o
suporte e acompanhamento por um professor é insubstituivel.
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1 Apresentacao

Elaborando a Docéncia na Educacao Profissional e Tecnologica é
0 produto educacional da dissertacao nomeada Saberes e Identidades
Docentes de Professores nao Licenciados: Formacao para a Docéncia na
Educacao Profissional e Tecnologica. A dissertacao e seu produto
integram a area de concentracao da Educacao Profissional e Tecnologica
e a linha de pesquisa de Praticas Educativas dessa modalidade e foram
submetidos a banca de avaliacao do Programa de Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnolégica em 2019.

Um produto educacional é uma ferramenta que resulta de
processos de pesquisa aplicada com a finalidade de gerar contribuicao
a area pesquisada. Na area de Ensino, evidencia-se a importancia de que
o produto educacional sintetize o conhecimento da area especifica e o
conhecimento pedagodgico que colabora para 0s processos de
aprendizagem dessa mesma area (BRASIL, 2016).

0 produto educacional aqui apresentado configura-se como material
textual planejado para a proposicao de um curso de formacao continuada
(BRASIL, 2016). Trata-se de uma proposta de formacao de professores, de
perspectiva continuada, mas que atenta aos processos de iniciacdao a
docéncia na Educacao Profissional e Tecnolégica — EPT — para professores
nao licenciados (bacharéis ou tecndlogos). Assim, considerando a
importancia da formacao das identidades profissionais de professores que
atuam na EPT, pensa em como proceder para intervir na constituicao da
identidade de professores nao licenciados em inicio de carreira.

Ao originar-se da pesquisa, 0 produto educacional respalda-se,
evidentemente, em seus fundamentos. De |3 resgatam-se as informacoes
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acerca dos saberes fundantes da constituicao das identidades e os saberes
considerados necessarios para o0 exercicio da profissao docente pela
literatura da area, bem como as representagdes do ser professor para
professores nao licenciados. Além de buscar a literatura da area e de
acessar o0 olhar dos professores pesquisados a respeito de suas ideias
sobre identidade e saberes docentes, a pesquisa também teve por objetivo
a propria construcao do produto educacional.

Com relacgdo a literatura da area, a dissertacao respaldou-se nas
conceituacdes advindas de Freire (2017), Shulman (1986; 2005), Tardif
(2014) e Nunes (2001) para a categoria saberes docentes; Berger (1976),
Valle (2008), Marcelo (2009; 2010) e Dubar (2012) para as categorias
identidade, identidade profissional e identidade docente; e QOliveira (2010)
para as categorias formacao de professores e formacao docente.

A reflexao sobre a formacao de professores foi aprofundada na
abordagem da iniciacao a docéncia, pensando 0s processos de formacao
continuada, e ao debrucar-se sobre programas de insercao profissional.
Nesse recorte, os referenciais adotados foram Aquino e Mussi (2001), Alen
e Allegroni (2009), Forte e Flores (2012), Christino e Ferreira (2012), e
Pasqualli, Vieira e Castaman (2018).

Importante registrar que a organizacao das referéncias por
cateqorias refere um exercicio didatico para a compreensao das fontes
de pesquisa. Nao obstante, referéncias e categorias interrelacionam-se
para o entendimento mais amplo acerca das relacbes entre identidades
profissionais, saberes e formacao docente.

A partir do estudo das autoras e autores elencados é que foi
possivel organizar as categorias de analise sobre a coleta de dados
realizada com professores nao licenciados a respeito de suas
representagbes sobre a docéncia na Educagao Profissional e Tecnoldgica.
A coleta de dados foi realizada por meio de questionario estruturado
sobre o tema e a analise foi realizada com base na metodologia da
Analise Textual Discursiva, conforme Moraes e Galiazzi (2016).

0 questionario de coleta foi enviado a professores nao licenciados dos
cinco campi do Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC - localizados na regiao
oeste do estado. A definicao desse publico-alvo considerou o movimento de
migracao observado entre o ingresso na instituicdo, via interior do estado, e
frequentes remoc6es para regides litoraneas, o que sugere menor tempo de
experiéncia dos professores atuantes naquela regiao.

244



Essa organizagao ensejou um estudo de caso com dez professores
voluntarios nao licenciados. Sua construcao se deu na perspectiva da
pesquisa qualitativa como a compreendem Ludke e André (2018), com
maior valorizagao sobre o processo de pesquisa e sobre os olhares da
pesquisadora e sujeitos de pesquisa a respeito desse processo.

Com esse olhar e tendo por guia o referencial ora citado, procedeu-
se a interpretacdao dos dados por meio da Anadlise Textual Discursiva
(MORAES e GALIAZZI, 2016). Com seu suporte, foi possivel organizar,
classificar e categorizar os dados primarios, analisa-los, codifica-los e
avalid-los, num processo ciclico, conforme a emergéncia de novas
descobertas durante o trabalho.

0 trabalho com a Analise Textual Discursiva configurou-se como
possibilidade de construcao de sentidos sobre os temas estudados. Ao
debrucar-se sobre as trajetérias académica e profissional, sobre as
percepcbes dos professores pesquisados acerca de seus saberes e
identidade docentes e sobre seus referenciais e representacoes acerca
da docéncia, a analise de dados realizada balizou a conjectura do produto
educacional.

Da coleta realizada, apreendeu-se que o corpus de pesquisa &
formado predominantemente por professores homens cisgénero,
heterossexuais, brancos, na faixa dos 30 (trinta) aos 39 (trinta e nove)
anos. A maioria do grupo concentra no IFSC a maior parte de sua
experiencia docente, sendo esse o local exclusivo de trabalho docente
para mais da metade dos sujeitos pesquisados. Esse dado foi significativo
para a pesquisa, porque denota a urgéncia de se pensar 0S processos
institucionalmente elaborados para a acolhida desses novos docentes.

Para balizar a constru¢do do produto educacional, a pesquisa
tambéem discutiu as ideias de capacitacao e formacao continuada
presentes nas normativas institucionais e na literatura da area. Esse
exercicio ensejou o estudo de processos de formagao continuada que
visam a iniciacao a docéncia e culminou na investigacao sobre Programas
de Insercao Profissional.

A elaboracao de um Programa de Insercao Profissional demanda
estrutura institucional e exige a convergéncia de conhecimento sobre a
area e vontade politica para tal. Um Programa pode conter diversas a¢des
coordenadas e, dentre elas, acdes formativas direcionadas aos
profissionais ingressantes. O produto educacional oriundo da pesquisa
debrucou-se sobre essa demanda.
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1 O produto educacional

Partindo dos fundamentos tedricos mencionados acima foi que se
chegou ao produto educacional, qual seja, um material textual que
subsidia a estruturacao didatica para um curso de formacao continuada
(BRASIL, 2016). O curso foi hospedado no Ambiente Virtual de
Aprendizagem do IFSC - plataforma Moodle - e ofertado em proposta-
piloto a um grupo de professores participantes da pesquisa.

0 curso foi planejado para atender a professores/as nao licenciados
com até 5 (cinco) anos de atuacao na Educacao Profissional e Tecnolégica,
considerando os anos iniciais da docéncia como significativos para a
formacao da identidade profissional (TARDIF, 2014). Esse planejamento esta
expresso, também, por meio da constituicdo de um Projeto Politico
Pedagdgico de Curso de Formacao Continuada aos moldes das exigéncias
para a proposicao de novos cursos dessa tipificagao no IFSC.

0 curso objetiva oportunizar ao professor iniciante formacao para:

(@) compreender o0s saberes docentes como saberes sociais,
constituidos por meio de diversas fontes e sintetizados ao longo da vida
em diferentes processos de socializacao, por meio da observacao da
biografia de docéncia de cada participante; (b) reconhecer que ha uma
base de conhecimento para o ensino e que esta consolida a docéncia
como profissao; e (c) reconhecer a educagao como ato
indissociavelmente politico.

A partir de cada um dos objetivos foi desenvolvida uma unidade
programatica calcada nos pressupostos de cada um de nossos trés
principais referenciais, totalizando uma formac¢ao estimada em 20 (vinte)
horas de estudo.

A introducao do curso é feita a partir da perspectiva de Tardif (2014)
sobre os saberes docentes, na intencao de fomentar o reconhecimento
das biografias da docéncia dos professores participantes. A partir delas,
busca-se evidenciar a exigéncia de uma base de conhecimento para o
ensino, conforme a compreende Shulman (1986; 2005), objetivando a
afirmacao da docéncia como profissdo e campo de conhecimento
cientifico. Por fim, Freire (2017) possibilita o dialogo entre identidades,
saberes e formacao docente, permitindo a abordagem do ensino como
ato indissociavelmente politico.
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Tal amarracao do conteudo programatico foi estruturada da
seguinte forma:

1. Biografias da docéncia. 1.1. Atividade - forum de discussao:
Eu, aluno. 1.2. Livro-texto: Tardif e os saberes docentes, com
os subtemas (a) O saber docente & um saber social; (b) Tipos
de saberes; (c) Fontes de aquisicao de saberes; e (d) Saberes
da experiéncia. 1.3. Atividade - texto discursivo: Os saberes
da minha histéria docente.

2. Docéncia e conhecimento. 2.1. Livro-texto: Shulman e a base
de conhecimento para a docéncia, com os subtemas (a) O que
sabe o professor; (b) Bases de conhecimento do ensino; (c)
Fontes de conhecimento; e (d) Raciocinio e acao
pedagagicos: um ciclo. 2.2. Atividade — texto colaborativo via
Wiki: Quem sabe, faz; quem entende, ensina.

3. Educacao e intencionalidade. 3.1. Video: Toda educacao é
politica (FONSECA, 2015). 3.2. Atividade - férum de discussao:
As intencionalidades da minha acao pedagogica. 3.3. Livro-
texto: Freire e as exigéncias para ensinar, com os subtemas
(@) Pedagogia da autonomia; (b) Pratica docente:
primeira reflexao; (c) Ensinar nao é transferir
conhecimento; e (d) Ensinar € uma especificidade
humana. 3.4. Atividade — questionario: Ensinar exige.

Como se veé acima, foram adotadas como estratégias de
aprendizagem a proposicao de materiais de leitura e estudo e a
realiza¢ao de atividades de reflexao a respeito de cada tema. Dentre os
materiais de leitura e estudo, foram produzidos livros virtuais a partir de
textos decorrentes da pesquisa e adotado um video tematico como
recurso de aprendizagem (FONSECA, 2015). Para as atividades, foram
propostas estratégias interativas, como féruns de discussao e construcao
de texto colaborativo, e outras de reflexao individual, como a elaboracao
de texto discursivo e resposta a questionario objetivo.

A titulo de demonstracdo, apresenta-se abaixo (Figuras 1 a 6) a
disposicao do mesmo conteldo no material textual encartado como Apéndice
da Dissertacao e no curso montado no Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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Capitulo 17 - Elaborando a docéncia na Educacao Profissional e Tecnologica

Figura 1 - Exemplo de diagramacao de Unidade de Estudo
no material textual

Vocé ja parou para pensar sobre como
«chegou até aqui? O caminho para tornar-se
professor & longo e comega quando somos

ainda criangas. Na Unidade que abre nossa
formagao, vamos refletir sobre nossa
trajetoria como professores. Alguém nos
inspirou? Que referéncias construimos ao
longo de nosso tempo como alunos?

11 En, alme
Tardf (2014) refere que “os professores 360 robahadoes que foarom menos em seu
higar de ek curante aprosmadamente 16 anos fen fomo de 15000 horas), ankes
mesmo d comegaren a iabaha (TARDE 2014, 0. 68).

Voce recorda com quanios anos comegou @ estudar? Que ecordages voce fem da

Registe ooul
oy & opuer pora conhecer 0 wiénoas de outos colegan Serd que voces tén
ImpressOes em comumd

Lembre-s2 que ndo hé ceto ou emoda Nossa dnica motivogéo & elaboramos nossa
histéria de docsncia

Fonte: Corréa (2019b)

Figura 2 - Exemplo de diagramacéo de Unidade de Estudo no
Ambiente Virtual de Aprendizagem

| UNIDADE 1 - BIOGRAFIAS DA DOCENCIA

Voc# [ parou para pensar sabre coma chegou até agu? O ki

caminho para tornar-se professor & longo ¢ comega quando E

somos ainda criancas. Na Unidade que abre nossa

formaciio. vames refietr sobre nossa traietdria como GCarga Hordna: Perfodo de Realizacio:
professares. AlQuém nas. inspirou™ Gue referéncias construimos ac longo de: 05 horas 2400 A 3006
nosso tempo come alunas?

n Para comegar...
% Eu, aluno

n Para pensar sobre...

Tardif e os saberes docentes

Fonte: Corréa (2019a)
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Pesquisa Aplicada em Educacado Profissional e Tecnoldgica:
Produtos Educacionais do Mestrado Profissional em Rede ProfEPT do IFSC

Figura 3 - Exemplo de recurso de aprendizagem no material textual

3.1 Toda educagio é politica

O Professor Ancré Azevedo da Fonsecal coordenou a produgdo de um curso em videos
sobre Pedogogia da Autonomia, obra de Paulo Freire. A parte infrodutéria desse curso
esta disponibilizoda para acesso live no canal deste professor no Youtube. S8o videos
curtos (5 a 7 minutos) & muito pertinentes

No segundo de uma séie de frés videos que dao uma ideia geral ocerca da obrg,

o Professor André esclarece porque Frere anuncia que toda educacdo € poliica
(FONSECA, 2015). Vamos assisti-lo?

Figura 2 - Thumbnail (copa de video) Toda educagto & polifica

Fonte: Corréa (2019b)

Figura 4 - Exemplo de recurso de aprendizagem no
Ambiente Virtual de Aprendizagem

Pairel * Curscs » Elaborando-s dockncle no IFSC * UNIDADE 3 - EDUCAGAD EINTENCIONALIDADE » Toda educagio & poltica

Toda educacdo é politica

Este & o segundo da uma série de trés videos produzidos pelo Prof. Dr. André Azevedo da Fonseca que sintetizam Pedagogia
da Autonomia. Mele. o professor esclarece porque Freire anuncia que toda educagio ¢ pofitica.
O terceiro viden dessa sérle complementa o entendimento sabre a politicidade da educagiio, mals focado em nossa atuagio

pedagigica. Caso interesse, assista aos tris videos. 530 curtos (5 @ 7 minutos) e muito pertinentes,

Essa série de videos integra um curse sobre o livro £ esta disponivel no YouTube.

André Azevedo da Fonseca £ professor adjunto ¢ pesguisador no Centro de Educa(io. Comunica(do e Artes (CECA] da
Universdode Estadual de Londring (UELL Doutor em Historia pele Universidade Estadual Paulista (Unespl, com s
doutorade pelo Programa Avangado de Culturs Contemporanea da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR).

£ autor de Cotidianos culturais e outras histarias (Uniube, 2004) & A conatrugBo do mite Marie Palmérie [Unesp, 2013,
antre outros. Conquistou diversos prémios naclonals e internacionals, come o fnovar para Ensinar, da Unesco (2016) Solance
Slam Brasl, da Euraxess (2016 Rumos Pesguisa Aplicada, do fad Cultural (2010; e Prémie Escritor Umhversitdris, da
Academia Brasileira de Letras (2004), entre outros.

05 interesses de pesquisa. com @nfase na interdisciplinaridade nas Ciénoas Humanas @ Socisis Aplicadas. englobam

Imagindrios tecnoldgicos, Mitos nas Midias e Mitologias Politicas.

Oigue o link Ftpslfiwsvayouube comiwatchveupsF-UBFAS=2 2= pars sbrir © recurso

Fonte: Corréa (2019a)
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Capitulo 17 - Elaborando a docéncia na Educacao Profissional e Tecnolégica

Figura 5 - Exemplo de atividade no material textual

2.2 Quem sabe, faz; quem entende, ensina.

‘Quem sabe, faz. Quem ndo sabe, ensina”. Voce ja owiu essa frase? Lamentavel ndo
& mesmo? Em 1986, Shulman escreve um artigo memordvel discutindo as bases de
conhecimento para a docéncia e rebatendo essa citagdo, que ele atibui o George
Bemard Shaw

Acreditamos que todo o frabalho desenvolvido por Shulman (1986; 2005) confropde a
citagéio de Shaw mencionada no inicio de nossa exposicdo, cuia reescrita ele sugere:
QUEM SABE FAZ QUEM ENTENDE ENSINA. Para Shulman (1986), "o deradeiro teste
de compreensdo esta na habiidade de fransformar o conhecimento adquiido em
ensinamento.” (SHULMAN, 1986, p. 14, raducdo livie).

Com essas provocagoes em mente, refiitfa sobre o sober ensinar Como voce acredita
que acontega o “pulo do gato” entre aprender e ser capaz de ensinar?

Lembre-se que ndo ha certo ou erada. Nossa Unica motivacao é contrbuirmos para a
valorizagao da docéncia.

Fonte: Corréa (2019b)

Figura 6 - Exemplo de atividade no Ambiente Virtual de
Aprendizagem

Quem sabe, faz; quem entende, ensina.

“Guem sabe, fan Quem ndo sabe ensng,”, Wodk B ouvie essa frase? Lamentivel ndo ¢ mesma? Em 1985, Shulman esmeve um artiac
memarivel dscutindn a5 bases e conheciments para a dacnca B rehatando essa dtagio, que Ble afribul 2 Gearge Semard Shaw.

Acredtamos gue tode o trabalhe cesemeohdo por Shulman (15846 20051 contrapde a ctagia de Shaw menconada no mioa de nassa
enposICAD, TR MR SCrits el SgErec GLUEM SVES FAT: QLIEM ENTENDE ENSINA Pars Shulman [1986] "0 derradeirn teste de rompreansio as
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0 produto foi aplicado, sendo o curso ofertado de forma piloto aos
professores participantes da pesquisa e avaliado por agueles que o
realizaram. A validacao final do produto foi realizada mediante defesa em
Banca Publica de Dissertacgao do Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolodgica. Seu conteddo pode ser acessado no Portal
EduCapes®, portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) que compila e disponibiliza recursos educacionais de acesso
livre, na Plataforma Sucupira®, plataforma da Capes, e no Repositério do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC)%3,
espaco que armazena e divulga a producao cientifica da instituicao.

0 produto educacional foi diagramado para uso digital ou impresso
e pode ser replicado em instituicbes da Rede de Educacao Profissional e
Tecnologica, integrando Programas institucionais de Insercao Profissional.
Na forma do material textual, pode ser aproveitado, inclusive, como roteiro
para processos de acolhida ou proposicado de momentos de formacao
continuada com professores iniciantes. O Projeto Politico Pedagoégico do
Curso pode ser reutilizado e adaptado para criagdo de novo curso de
Formacao Continuada nas instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica e consequentes Autorizacdes de Oferta.

Ao destinar-se a professores nao licenciados que atuam na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, o curso busca contribuir para a
construcao da docéncia como profissao por meio da assuncao do ensino
como atividade nao neutra e carregada dos saberes que colaboram para a
constituicao individual da identidade coletiva de docéncia. Compreende-se

8 Portal EduCapes: https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/552635/2/Produto-
educacional-Paula.pdf

62 No Apeéndice E encontram-se prints da ambientacao do Curso no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle. No Apéndice F encontra-se o material textual produzido para o
Curso, organizado como encarte da producao. Plataforma: https://sucupira.capes.gov.br/
sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=t
rue&id_trabalho=7866433

63 No Apéndice E encontram-se prints da ambientacao do Curso no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle. No Apéndice F encontra-se o material textual produzido para o
Curso, organizado como encarte da producdo. Repositério do  IFSC
https://repositorio.ifsc.edu.br/bitstream/handle/123456789/1168/Disserta%c3%a7%c3%a30
%20Paula%20-%20finalizada%20para%20submiss%c3%a30.pdf?’sequence=1&isAllowed=y
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que estratégias como esta colaboram para processos de insercao
profissional e, quicd, para a gradativa consolidacao de uma cultura de
acolhida institucional nesse sentido.

O processo de pesquisa referenda que Programas de Insercao
Profissional, ainda que iniciados timidamente por agbes como a proposta
materializada no produto educacional apresentado, configuram-se como
estratégia possivel para enfrentar processos de evasao profissional,
sejam eles literais ou simbadlicos.

Destarte, corrobora com a hipdtese de que o desenvolvimento de
formacao continuada na etapa inicial da carreira docente pode contribuir
para a constituicdo de identidades profissionais de professores que
ingressam nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
Acredita-se que essa utopia € caminho possivel por meio da constituicao
de Programas institucionais de Inser¢ao Profissional.
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Capitulo 18

Unidade diddtica para o ensino e a
aprendizagem de lingua portuguesa
na Educacao Profissional
Tecnologica visando a formacéo
integral do trabalhador

Raquel Darelli Michelon
raquelmichelonaulas@gmail.com
Salete Valer
salete.valer@ifsc.edu.br

1 Apresentacao

A formacao em Pés-Graduacao, de acordo com a Portaria n° 60, de
20 de marco de 2019 (BRASIL, CAPES, 2019), que dispbe sobre mestrado e
doutorado profissionais no ambito da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), indica, em seu Art. 29, item (l), que,
entre os objetivos dos cursos de mestrado e doutorado profissionais, estd
o de “capacitar profissionais qualificados para praticas avangadas,
inovadoras e transformadoras dos processos de trabalho, visando [a]
atender as demandas sociais, econdmicas e organizacionais dos diversos
setores da economia”“. 0 mesmo documento sinaliza, na versao de 2013,
que essa area estd inserida na grande area Multidisciplinar da CAPES e
que esses cursos devem ter como foco “a aplicagao do conhecimento, ou
seja, Na pesquisa aplicada e no desenvolvimento de produtos e
processos educacionais que sejam implementados em condi¢des reais de
ensino.” (BRASIL, CAPES, 2013, p.23). Em acreéscimo, e exigida, como parte
da dissertacdo, a elaboracao de ao menos um produto educacional,
orientando que
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0 mestrando deve desenvolver um processo ou
produto educativo e utiliza-lo em condicbes reais de
sala de aula ou de espacos nao formais ou informais

de ensino, em formato artesanal ou em protdtipo.
Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia
didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de video-aulas, um equipamento,
uma exposicao etc. (BRASIL, CAPES, 2013, p.24).

Em outras palavras, o produto educacional ¢ um objeto de
aprendizagem desenvolvido com base em trabalho de pesquisa cientifica,
que visa a disponibilizar contribuicbes para a pratica profissional.

Esse direcionamento estd presente no Regulamento do Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica em Rede Nacional
sistematizado pelo Instituto Federal do Espirito Santo. O documento enfatiza
que “o produto educacional devera ser acompanhado de um relatério da
pesquisa que contemple o processo de desenvolvimento/validacao do
produto, podendo ser construido em forma de dissertacao ou artigo” (IFES,
ProfeEPT, 2020, p. 6), indicando possiveis produtos como: cadernos
pedagogicos, jogos, cursos, aplicativos, propostas de teatro, documentarios,
blogs, videos, mostras fotograficas, sequéncias didaticas etc.

ApOs essa contextualizacao, objetiva-se, aqui, apresentar os
aspectos mais relevantes que permearam o processo de elaboracao do
produto educacional Unidade Didatica: perspectiva interdisciplinar para
praticas de letramento em Lingua Portuguesa na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, elaborado por Michelon e Valer (2020), o qual e
parte integrante de uma pesquisa no Programa ProFEPT.

2 O produto educacional

Conforme o anexo do documento Regulamento do ProfePT (IFES,
ProfEPT, 2020), aponta-se que o produto educacional em apresentacao
se inclui na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao Profissional
e Tecnoldgica EPT, dentro da qual se desenvolvem pesquisas relacionadas
aos “fundamentos das praticas educativas e do desenvolvimento
curricular na Educacao Profissional e Tecnolégica, em suas diversas
formas de oferta,” (IFES, ProfEPT, 2020, p.3). Faz ainda parte do
Macroprojeto (1): Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em
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espacos formais e nao formais de ensino na EPT, em que se investigam
“questdes de ensino e de aprendizagem na EPT, com foco em discussoes
conceituais especificas, metodologias e recursos apropriados para essas
discussbes e elaboracdo e experimentacao de propostas de ensino
transformadoras em espacos diversos [...].” (IFES, ProfePT, 2020, p.4).

Dentro da proposta do Programa ProfEPT, a pesquisa com o titulo
Recursos pedagogicos para praticas de letramento em lingua portuguesa
na perspectiva da politecnia: pesquisa-acao com sujeitos da educacao
profissional técnica de nivel meédio subsequente é de natureza aplicada
e de cunho qualitativo.

Teve por objetivo geral investigar como determinadas acoes
pedagogicas podem auxiliar na ampliacao dos conhecimentos linguisticos
na pratica da oralidade, focalizando-se, nos sujeitos pesquisados,
aspectos como densidade lexical e fluéncia. A pesquisa recortou como
objeto de investigacao a competéncia linguistica oral dos sujeitos da
Educacao Profissional Tecnica de Nivel Médio Subsequente, apontando
como problema o processamento dessa modalidade da linguagem entre
tais sujeitos da educacao, o qual esta relacionado ao reconhecimento de
que trabalhar a oralidade é acessar um instrumento cultural. Nessa linha,
o documento Parametros Curriculares Nacionais (PCN) aponta para “os
usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da enunciacao, tendo em vista a
importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da
cidadania” (BRASIL, PCN, 1999, p. 67).

Dada a importancia da comunicacao oral, a forma de falar ou se
expressar pode ser uma competéncia que garanta maior emancipacao e
desenvoltura nos diversos contextos sociais. Afinal, nas praticas do
cotidiano e especialmente na atividade profissional, a oralidade é tanto
uma ferramenta como um indicador de nivel cultural. Definido o objetivo,
0 pressuposto de investigacdo assumido foi o de que aspectos da
densidade e da fluéncia na oralidade sobre o conteludo da pratica
profissional dos sujeitos sao ampliados gradativamente a medida que o
processo de ensino e aprendizagem pressupde a pesquisa como principio
pedagdgico por meio de praticas de linguagem que se
materializam nos diferentes géneros discursivos/textuais em que se
toma o trabalho como principio educativo.

A motivacao para esta pesquisa deve-se ao fato de a pesquisadora,
que atua como docente de Lingua Portuguesa em escolas particulares de
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ensino meédio, desejar ampliar a compreensao acerca dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que envolvem a oralidade, a fim de utiliza-la com
mais propriedade em suas praticas de ensino e aprendizagem. Alem
disso, este estudo estd atrelado ao Programa de Pos-Graduacao em
Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica em rede nacional
(ProfEPT), 0 que norteia o direcionamento dado ao tema. Sendo assim, a
pesquisadora péde investigar um objeto de seu interesse e se iniciar no
campo da educacao profissional e tecnoldgica.

Dentro desse contexto, o produto educacional Unidade Didatica:
perspectiva interdisciplinar para praticas de letramento em Lingua
Portuguesa na Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio originou- se
como parte do processo de desenvolvimento de uma pesquisa-agao,
conforme exposto nos documentos acima explicitados para a realizagao
do mestrado no Programa ProfEPT. A unidade didatica é constituida por
diferentes sequéncias didaticas e foi aplicada como atividade de
intervencado, fazendo parte de todo o processo da pesquisa-acao
desenvolvido em uma turma experimental de sujeitos de um curso
técnico de nivel medio subsequente.

Embasada nos documentos legais das politicas educacionais
brasileiras, a pesquisa assume como pratica pedagogica a lingua
portuguesa como letramento materno, o qual deve criar as condi¢des
necessarias para gue os sujeitos da EPT possam acessar os bens culturais,
permitindo-lhes as condi¢bes para a permanencia € 0 suCesso Nnos
estudos, bem como a progressao para o mundo do trabalho.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa desenvolvida assume a
pesquisa-a¢ao como modalidade principal, a qual objetiva, sequndo Severino
(2007), ndo s6 a compreensao da forma como as varidveis se comportam,
como também intervir na situagao para modifica-la, sendo que, para esse
fim, configuram-se trés movimentos basicos: o diagnostico, a intervencado e
novo diagnostico. Em outras palavras, primeiramente, aplica-se o pré-teste
para diagnosticar a realidade do objeto em estudo; em sequida, por meio da
intervencao, aplicam-se as estratégias propostas para a transformacao dos
sujeitos em relagao ao objeto; e, por fim, aplica-se um pds-teste para verificar
se houve mudang¢as nos sujeitos em estudo em relagao as variaveis
definidas na pesquisa. Os sujeitos de investigacao foram estudantes do
Modulo |, semestre 2018-2, de cursos técnicos subsequentes, do Instituto
Federal de Ciéncia, Educacao e Tecnologia de Santa Catarina, (ampus
Florianopolis-Continente. Como turma de experimento, selecionou-se uma

260



turma do Curso Técnico Subsequente em Confeitaria e, como turma controle,
uma turma do Curso Técnico Subsequente em Cozinha.

Para caracterizar a pesquisa experimental ou de laboratorio, como
pesquisa secundaria para organizacao dos dados, conforme Michelon
(2020), fez-se uso do teste como instrumento de pesquisa. Esse teste foi
configurado pela apresentacao de uma producao textual oral,
denominada pelas autoras de seminario simplificado. Essa apresentacao
buscou desenvolver nos estudantes a habilidade da coopera¢ao e a
(meta)consciéncia acerca da forma como o0s conceitos de ciéncia,
tecnologia, trabalho e cultura, eixos norteadores da EPT, subjazem ao
processo de elabora¢ao de um produto gastronémico.

ApOs a descricao e a analise dos resultados do pré-teste, buscou-se
elaborar uma unidade didatica, ou seja, um conjunto de sequéncias
didaticas, cujas atividades poderiam ser desenvolvidas de forma
interdisciplinar, envolvendo diferentes unidades curriculares do primeiro
maodulo do Curso Técnico Subsequente em Confeitaria, que, como ja dito,
configurou a turma de experimento da pesquisa-agao. As sequéncias
didaticas envolviam ag6es didatico-pedagogicas de leitura, de escuta e de
producao textual oral e escrita de diferentes géneros discursivos/textuais,
cujo conteldo temadtico abarcava os conhecimentos tedricos e praticos
intrinsecos ao processo de elaboracdo de um produto gastronémico,
focalizando-se a metacognicao, ou seja, a reflexao sobre o préprio
processo de aprendizagem pela pesquisa, pela sistematizacao de conceitos
e pela pratica do trabalho especifico, bem como pela historicidade do
trabalho como proposta nas bases conceituais aqui assumidas.

A acao pedagogica como um todo previa uma atividade pratica fim,
ouU seja, a elaboragao em grupo de um produto gastrondmico de confeitaria,
desenvolvido interdisciplinarmente, o qual foi socializado pelos integrantes
ao final do semestre letivo em um Festival de alimentacdo saudavel e
sustentavel. Nessa proposta tematica, os alunos desenvolveram produtos
utilizando ingredientes estudados em uma perspectiva historica e cultural,
utilizando os conhecimentos de higiene e manipulacao de alimentos. Eles
selecionaram critérios de sustentabilidade e critérios nutricionais, além de
habilidades basicas de confeitaria e trabalharam em equipes, adaptando
formulacdes originais ou criando novas receitas. Linguisticamente esse
processo se materializou no género discursivo/textual ficha técnica do
produto gastrondmico escolhido para apresentar. No decorrer do processo de
producao, nas aulas das diferentes unidades curriculares, os estudantes

261



estiveram em contato com os professores, sendo que, mais proximo ao final
do semestre, os estudantes tiveram um dia de aula pratica disponivel para os
testes dos produtos e mais um dia para a execu¢ao da amostra para o festival.

0 desenvolvimento dos conhecimentos pertinentes a unidade
didatica foi organizado pelas sequéncias didaticas aplicadas antes do
pré-teste, bem como por outras sequéncias didaticas pensadas para a
intervencao, as quais foram compostas pelos seguintes géneros
discursivos/textuais: fichamento de conceito, técnica do seminario,
ensaio curto dissertativo, roda de conversa, ficha técnica (atividade
interdisciplinar em grupo para o festival) e o evento Festival de
alimentacao saudavel e sustentavel.

Assim, essa unidade didatica, como recurso didatico-pedagogico, foi
elaborada em termos metacognitivos, metatextuais e metalinguisticos para
ampliar o desenvolvimento das atividades mentais acionadas no processo de
elaboragao, nesse caso, de um produto gastronémico, dentro do contetdo de
cada unidade curricular. Essas atividades mentais superiores, seguindo 0s
pressupostos teoricos interacionistas vigotskianos, ampliam-se por processos
de interagao e mediacao nas praticas sociais de linguagem e materializam-se,
segundo os pressupostos teoricos sociodialogicos bakhtinianos, em géneros
discursivos complexos de diferentes campos de atuagao social, especialmente,
0s aqui apresentados como textos didaticos.

Em termos de sustentacao teorica, o produto educacional Unidade
Didatica: perspectiva interdisciplinar para praticas de letramento em Lingua
Portuguesa na Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio tomou
primeiramente as bases conceituais propostas nas ementas apresentadas
no regulamento do programa de mestrado (IFES, ProfeEPT, 2020), sendo que
entre os conceitos principais estdo: educacao politécnica; trabalho como
principio educativo na perspectiva ontoldgica e histérica, educacao
omnilateral; os principios ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura etc. (BRASIL,
DCNGEB, 2013; CIAVATTA, 20053, 2005b, 2009; CIAVATTA; RAMOS, 2012;
FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMQS, 2005; MOURA, 2007; MOURA, 2010; MOURA;
LIMA FILHO; SILVA, 2015; RAMOS, 2008).

J3 o fundamento da pesquisa como principio pedagdgico esta no
documento Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica
(BRASIL, DCNGEB, 2013) e em Demo (2000). Assumiu-se, ainda, como
ancoragem de pesquisa, a teoria de ensino histérico-critica, conforme
propéem Gasparin e Petenucci (2007) e Saviani (2005), os quais discutem
a educacao pelo viés saocial, em que a relacao teoria e pratica deve trazer

262



a emancipacao dos sujeitos em busca da transformacao no contexto em
que eles se inserem.

Foram assumidos, como teoria de aprendizagem, os pressupostos
sociointeracionistas de Vygotsky (2000 [1934], 2008 [1982 e 1984], em que
conceitos como pensamento, linguagem, interacdo, mediacdao etc. sao
basilares para o desenvolvimento das atividades mentais superiores, as quais
se materializam por meio de géneros discursivos/textuais mais complexos.

Assumiu-se, em termos de teorias de lingua(gem), a perspectiva
bakhtiniana presente nos diversos documentos norteadores para o
ensino de lingua, propondo o carater sociodialdgico da linguagem por
meio de seus Uusos sociais, 0s quais se tipificam em géneros
discursivos/textuais relativamente estaveis (BAKHTIN, 1981 [1927]; 1992
[1936 e 1938]; 2010 [1929]).

Em termos de praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa, sao assumidos o0s preceitos do interacionismo
sociodiscursivo com base especialmente em Bazerman (2005, 2006, 2011)
e Dolz, Schneuwly e Haller. (2004). Em acréscimo, aponta-se a relevancia
do Card game cooperativo como recurso didatico-pedagogico
(BUSARELLO, ULRICHT; FADEL, 2014), proposto para ampliar, pela atividade
lUdica, a consciéncia em relacdo aos conhecimentos tedricos que
subjazem a pratica do trabalho, materializada linguisticamente pelo
género discursivo/textual ficha técnica.

Em termos de processo de validacao, o produto educacional foi
validado por dois grupos de sujeitos. O primeiro grupo foi o dos sujeitos da
turma de experimento, a qual o validou pelas respostas a um questionario
com nove questdes abertas, por meio das quais se buscava identificar a
concepgao desses sujeitos acerca dos recursos e procedimentos didatico-
pedagogicos constituintes da unidade didatica. As respostas dos sujeitos a
esse guestiondrio indicaram que a maioria, ou seja, treze (81,3%) de um
total de dezesseis, acreditavam que, para uma aprendizagem profunda de
conceitos tedricos, a producao de textos didatico/cientificos € mais eficaz
que a producao de provas tradicionais, considerando principalmente a
profundidade com que o0s conceitos sao tratados por essa escolha
pedagogica. Em relacdo aos aspectos da oralidade, com base nas
sugestdes e comentarios dos sujeitos de pesquisa sobre o conteddo como
um todo, aperfeicoou-se a unidade didatica, privilegiando mais sequéncias
didaticas de géneros discursivos/textuais orais.
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0 seqgundo grupo a validar a unidade didatica como produto
educacional foi formado por profissionais da EPT convidados a participar
de uma oficina para conhecer e avaliar o recurso pedagégico
desenvolvido; dela participaram quatro docentes do Curso de Confeitaria.
Com as questbes apresentadas, buscou-se investigar, na concepcao dos
participantes, em que medida o produto educacional contribuiria para a
formacgao integral dos sujeitos e como essas atividades contribuiram para
0 ensino e aprendizagem dos demais componentes curriculares do
modulo, além da unidade curricular Linguagem e Comunica¢do, para a
qual a unidade diddtica foi pensada. Além disso, solicitou-se aos
participantes que destacassem quais aspectos da unidade didatica seriam
considerados positivos e quais poderiam ser melhorados (com a devida
justificativa). Apés a analise da avaliacdo dos docentes, nao se fez
acréscimo de conteudo na unidade didatica, no entanto, foi ampliada a
orientacao aos professores, a fim de que houvesse maior compreensao
dos pressupostos teorico-metodologicos que subsidiam a proposta
transdisciplinar e interdisciplinar apresentada pela unidade didatica.

Em suma, os resultados da aplicagao do produto educacional como
parte do processo de intervencao demonstraram a relevancia de uma
instituicdo de educacao profissional publica e compromissada com a
qualidade entender-se e assumir-se como principal agéncia de mediacao
para a realizacao de um projeto politico e social que ofereca aos
estudantes, especialmente aos estudantes de cursos teécnicos
subsequentes, uma oportunidade impar de acesso as tecnologias de
informacdo e comunicacdo, bem como de sua apropriagdo, e de
aprendizado de habilidades linguisticas e cognitivas mais complexas.
Quando o projeto institucional assume a pratica pedagogica aqui
proposta, possibilita aos discentes maiores chances de progressao tanto
no trabalho como nos estudos e uma formacdo promotora da
emancipacao dos sujeitos, visando ao exercicio pleno da cidadania.
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